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Una teoria_dj ética, para la que acabo de
presentdf iin programa fundacional! no es algo autosuficien-
te. Esta teoria defiende tesis universales, esto es, muy radica-
les; en cambio, reclama para estas tesis un status moderado.
En lo esencial, la fundamentacién consiste en dos pasos. En
primer lugar se introduce un postulado de universalidad (U)
como reg id discurso practico; de
inmediato se fundamenta esta regla en el contenido de los
presupuestos pragmaticos de la argumentacién en general en
conexién con la explicacién del sentido de las pretensiones
normativas de validez. De acuerdo con la propuesta de Rawls
del equilibrio reflexivo, el postulado de la universalidad se
puede entender como una reconstruccién de aguellas intuicjo-

nes de la vida cotidiana-que se encuentran en la base del jui-
cio imparcial de los conflictos de la accién moral. El segundo

paso con €l que hay que representar la validez de U en su ca-
racter general, por encima de la perspectiva de una cultura
determinada, se apoya en la prueba pragmético-trascendental
de presupuestos generales y necesarios de argumentacién.
A estos argumentos no puede cargarseles ya con el sentido
apriorista de una deduccién trascendental en el sentido de la
critica racional kantiana; antes bien, demuestran la circuns-
tancia de que, en «nuestro» tipo de argumentaciones, no exis-
te alternativa reconocible alguna. En esta medida, ta_!rg_llig'n_la

éticaxdiscursiva, COWS, descan-
sa en definifiva en rec Ties hipotética as que
hemos dmmﬁﬁmﬂmmm‘
mero itel con otras teorias
morales. En funcién de lo anterior, esta teoria estd abierta a
una confirmacién indirecta (incluso depende de ella) por par-

te de otras teorias afines.

1. Vid. en este volumen, capitulo anterior. .

2. Sobre la metodologia de las ciencias reconstructivas, cf. D. Garz,
Zur Bedeutung rekonstruktiver Sozialisationstheorie in der Erziehung-
swissenschaft - unter besonderer Beriicksichtigung der Arbeiten von L.
Kohlberg, tesis doctoral, Hamburgo, 1982,
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Como tal confirmacién cabe interpretar la teoria del desa-
rrollo de la conciencia moral, elaborada por L. Kohlberg y sus
colaboradores.? Seglin esta teoria, el desarrollo del juicio mo-
ral va desde la nifiez hasta la edad adulta, pasando por la ju-
ventud, segiin un modelo invariable. El punto normativo de
referencia de la via evolutiva empiricamente analizada esti
constituida por una moral orientada en funcién de los princi-
pios: en ello puede reconocerse la ética discursiva en sus
rasgos esenciales. En este caso, la congruencia de la teoria
normativa y la psicolégica, considerada desde la perspectiva
de la ética, consiste en lo siguiente. Frente a las éticas univer-

salistas suele argumentarse, en general, que otras—culturas

disponen de otras concepciones morales. En contra de las re-

servas relativistas de este tipo, la teoria del desarrollo ‘moral.
de’K‘GHIBerg ofrece la posibilidad de a) remltlr la_multiplici-

dad enpfrica de 1a
vartacio i ente a formas del _mosal

y b) explicar las diferencias estructurales que sigue habien-
do como diferencias en las etapas del desarrollo del juicio
moral.

La congruencia de los resultados parece desvalorizarse de-
bido a las relaciones internas que se dan entre ambas teorias,
puesto que la teoria de Kohlberg del desarrollo moral utiliza
los resultados de la ética filoséfica para la descripcién de las
estructuras cognitivas que se encuentran en la base de los jui-
cios morales formulados en virtud de principios. En la medi-
da en que el psicélogo convierte una teoria normativa, por
ejemplo la de Rawls, en una parte esencial de una teoria em-
pirica, lo que hace, al propio tiempo, es someterla a una com-
probacién indirecta. La confirmacién empirica de los supues-
tos psicolégico-evolutivos se transfiere a todas las partes com-
ponentes de la teoria, de las que se han derivado las hipétesis
confirmadas. Entre las teorias morales competitivas concede-
remos la primacia a la que mejor resista esta prueba. Las
reservas a causa. del caracter circular de esta comprobacién
no me parecen sélidas.

Sin duda, la confirmacién empirica de una teoria Te, que
presupone la validez de los supuestos fundamentales de una
teoria normativa Tn, no se puede considerar como una confir-
macién independiente de Tn. Pero los postulados de indepen-

3. Cf. la bibliografia de los trabajos de Kohlberg en L. KOHLBERG,
Essays on Moral Development, vol. I, San Francisco, 1981, pp. 423428,
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dencia han resultado ser excesivos en varios respectos. Asf,
por ejemplo, los datos que se aporten para la comprobacién
de la teoria Te no se pueden describir independientemente del
lenguaje de dicha teorfa. Tampoco es posible valorar teorias
competitivas Te; y Te, con independencia de los paradigmas
de los que emanan sus conceptos fundamentales. En la esfera
metatedrica, al igual que en la intertedrica, domina exclusiva-
mente el principio de la coherencia: sucede como con la com-
posicién de un rompecabezas, donde hemos de ver qué piezas
casan con otras. Las ciencias reconstructivas, orientadas a la
comprensién de competencias universales, rompen el cfrculo
hermenéutico en el que estdn atrapadas las ciencias del espi-
ritu, incluso las ciencias sociales basadas en la comprensién
del sentido (sinnverstehende Sozialwisenschaften). Pero tam-
bién para un estructuralismo genético que, al igual que las
teorias del desarrollo moral, en la linea de Piaget, trata de
conseguir planteamientos universales,* se cierra el circulo her-
menéutico en la esfera metatedrica. En este caso resulta care-
cer de sentido la biasqueda de «pruebas independientes». Se
trata linicamente de saber si las descripciones que pueden ha-
cerse a base de la luz que arrojan varios focos teéricos se
pueden conjugar en un mapa mas o menos de fiar.

La division del trabajo entre la ética filosdfica y una psi-
cologia evolutiva regulada por estos puntos de vista de la co-
herencia, que depende de las reconstrucciones racionales del
conocimiento pretedrico de sujetos capaces de enjuiciar con
competencia, requiere una autoconciencia distinta, tanto de la
ciencia como de la filosofia.> Esta divisién del trabajo no es
solamente incompatible con la aspiracién de exclusividad que
antafio elevé como programa de la ciencia dnica, para la for-
ma homologada de las ciencias experimentales nomolégicas,
sino que también lo es con el fundamentalismo de una filoso-
fia trascendental, orientada a las fundamentaciones wltimas.
En la medida en que se revelan y reformulan en el espiritu
de Strawson los argumentos trascendentales del juego, se ha-
bla de la filosofia de la reflexién, pierde su razén de ser el
recurso a la labor de sintesis de la autoconciencia, pierde

- su sentido el objetivo de prueba de las deducciones trascen-

) 4. Th. KEeSSELRING, Entwicklung und Widerspruch, Frankfurt/m,
981.

5, Cf. en este volumen, capitulo segundo.
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dentales, pierde también su razén la jerarquia que habria de
existir entre el conocimiento a priori de los fundamentos y el
conocimiento a posteriori de los fenémenos. La referencia
reflexiva a aquello que Kant habia determinado en el cuadro
de las realizaciones constitutivas del sujeto o, como lo deci-
mos hoy, la reconstruccién de presupuestos universales y ne-
cesarios bajo los cuales los sujetos capaces de hablar y de
actuar se entienden acerca de algo que hay en el mundo, este
esfuerzo cognitivo del filésofo no es menos falible que todo lo
demaés a lo que se somete al proceso acrisolado y fatigante de
la discusién cientifica y que ésta soporta, al menos por el mo-
mento.$

La autoconciencia no fundamentalista no solamente libera
a la filosofia de cargas excesivas, es decir, no solamente alige-
ra a la filosofia, sino que le da también la oportunidad de
operar con mayor libertad y de recuperar la confianza en si
misma en cooperacién con las ciencias que proceden por cri-
terios reconstructivos. Aqui se da una relacién de dependen-
cia reciproca.” Es decir, que en el caso de la filosofia moral,
por regresar a nuestra cuestién, no solamente depende ésta
de las confirmaciones indirectas por parte de una psicolo-
gia de la evolucién de la conciencia moral, sino que depende
a su vez de unos datos previos de caricter filoséfico? Desearia
mostrar lo anterior tomando como ejemplo las concepciones
de Kohlberg.

6. R. BUBNER, «Selbstbeziiglichkeit als Struktur transzendentaler Ar-
gumente», en 'W. KUuHLMANN, D. B6HLER (comp.), Kommunikation und
Reflexion, Frankfurt/m, 1982, pp. 304 y ss. Bubner se remite al debate
en Bieri, HorstMANN, KRUGER (comps.), Transcendental Arguments and
Science, Dordrecht, 1979.

7. Cf. HaBerMas, «Die Philosophie als Platzhalter und Interpret», en
este volumen.

8. Un buen ejemplo lo ofrece la investigacién de M., Keiier, S.
Reuss, Der Prozess der moralischen Entscheidungsfindung, manuscrito,
International Symposium on Moral Education, septiembre de 1982, Fri-
burgo.
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LOS SUPUESTOS FILOSOFICOS FUNDAMENTALES
DE LA TEORIA DE KOHLBERG

Lawrence Kohlberg, que se encuentra en la tradicién del
pragmatismo norteamericano, tiene conciencia clara de los
fundamentos filoséficos de su teoria? Desde la aparicién de
la Teorta de la justicia, de Rawls, Kohlberg utiliza esta ética,
vinculada en especial a Kant y al iusnaturalismo racionalista
para refinar sus concepciones filoséficas sobre la «naturaleza
del juicio moral», muy inspiradas en un primer momento por
Mead: «These analyses point to the features of a “moral point
of view” suggesting truly moral reasoning involves features
such as imparciality, universalizability, reversibility and pres-
criptivity.» 19 * Son tres, fundamentalmente, los puntos de vis-
ta bajo los cuales introduce Kohlberg las premisas tomadas
a la filosofia: a) el cognitivismo, b) el universalismo y ¢) el
formalismo.

En lo que sigue (1) pretendo explicar por qué la ética dis-
cursiva es la que mas se adapta al moral point of view de los
puntos de vista a) a ¢). A continuacién pretendo demostrar
(2) en qué medida utiliza la ética discursiva el mismo concep-
to de «aprendizaje constructivo» con el que trabajan Piaget
y Kohlberg; esto es recomendable para la descripcién de las
estructuras cognitivas que surgen de los procesos de apren-
dizaje. Finalmente, la ética discursiva (3) puede completar la
teoria de Kohlberg en la medida en que ésta, por su lado,
remite a una teorfa de la accién comunicativa. En los aparta-
dos siguientes haremos uso de esta relacién a fin de establecer
puntos de vista plausibles para una reconstruccién vertical de
las etapas de desarrollo del juicio moral.

1. Los tres aspectos en los que Kohlberg trata de explicar
el concepto de lo moral toman en consideracién sobre todo

9. Sobre la recepcién en Alemania cf. L. H. ECKENSBERGER (comp.),
Entwicklung des moralischen Urteilens, Saarbriicken, 1978. Ultimamen-
te, G. Linp, H. HARTMANN, R. WAKENHUT (comps.), Moralisches Urteilen
und soziale Umwelt, Weinheim, 1982.

10. L. KoHLBERG, «A Reply to Owen Flanagan», en Ethics, 92, 1982,
ibid., «Justice as Reversibility», en Essays on Moral Development, vol. I,
San Francisco, 1981, pp. 190 y ss.

* Estos andlisis apuntan a los rasgos de un «punto de vista morals,
1o que implica que el verdadero razonamiento moral contiene rasgos
como la imparcialidad, la universalidad, la reversibilidad y la preceptl-
vidad.
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S~ cticas cognitivas, elaboradas dentro de la tradicién kantiana.

%#La posicién que defendemos Apel y yo, en cambio, tiene la

ventaja de que los supuestos fundamentales cognitivos, uni-

5 versalistas y formalistas pueden deducirse del principio mo-

%‘eral fundamentado a través de la ética discursiva. Para este

3-\15 principio he propuesto antes la formulacién siguiente:

(U) Toda norma valida ha de satisfacer la condicién de que
las consecuencias y efectos secundarios que se derivan,
previsiblemente, de su aceptacién general para la satis-
faccién de los intereses de cada particular, pueda ser
aceptada libremente por cada afectado.

A = Vel
cna €q

(

a) Cognitivismo, Como quiera que el postulado de la uni-
versalidad como regla de argumentacién posibilita un consen-
s0 sobre maximas susceptibles de ser generalizadas, la funda-
mentacién de «U» permite al mismo tiempo mostrar que las
cuestiones practico-morales pueden decidirse mediante razo-
& nes."Losjuicios morales tienen un contenido cognitivo; no
solamente expresan Ias actitudes afectivas, 1as preferencias o
las decisiones contingentes de los respectivos hablantes o ac-
tores.!! La ética discursiva refuta el escepticismo ético al ex-
plicar cémo pueden fundamentarse los juicios morales. Toda
teoria del desarrollo del juicio moral debe presuponer que se
da la posibilidad de distinguir entre juicios morales verdade-
ros y falsos.
¢ — by Universali

todo el q yede llegar en lo
fuiids ; IClossobre_la—dceptabilidad de
Q 7 lasiormas de accién. Con la fundamentacién de «U» la ética
>0 discursiva niega el supuesto fundamental del (r'_e;lgtﬁ)j_s_m_o_gtim

Pl

O 2 de que la validez de los juicios morales Ghicamente pueda

S

3 medirse segtin las pauta i la

b

- Ppautas de racionalidad y los valores de

7 VY cultura a la gue en cada caso pertenezca el
sujeto. Si los juicios morales no pretendieran una vati oo

neral, una teoria del desarrollo moral, que trata de sefialar
vias evolutivas con caracter general, estaria condenada al fra-
caso desde el principio.

¢) Formalismo. «U» funciona en el sentido de una regla
que elimina todas las oriéntaciones axiolégicas concretas, im-

racten qocye |

.

~ R yay o cu(,q—ur(_q R
O\

(o

2 Dnthaindind '3
\ef fo

11. Sobre esta posicién emotivista, cf. G. HARTMANN, Das Wesen der
Moral, Frankfurt/m, 1981, pp. 38 y ss.
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bricadas en la totalidad de una forma vital o de una his?oria
vital individual, por considerarlas contenidos no susceptibles

de universalizacidn, al tiempo que tinicamente mantiene
aspectos evaluativos de la «vida buena» las cuestiones

de los
estric-

tamente normativas de la justicia en cuanto cuestiones que
pueden decidirse argumentalmente. Con la fundamentacién de
«U» la ética discursiva se enfrenta a los supuestos basicos
de las éticas materiales, que se ocupan de las cuestiones de la
felicidad y, en consecuencia, determinan ontolégicamente un

determinado tipo de vida ética. En la medida en que

distin-

gue la esfera de validez del deber ser de las normas de accifin,

la ética discursiva delimit
frente a 3

bajo este punto de vista estrictamente deontoldgico de
titud normativa o de la justicia puede extraerse de la

rales. Unicamente

la rec-
multi-

plicidad de cuestiones practicas las que son susceptibles de
una decisién racional. Para éstas resultan apropiados los dile-

mas de Kohlberg.

De este modo no queda agotado el contenido de la ética
discursiva. Mientras que el postulado de la universalidad pro-
porciona una regla de argumentacién, la idea basica de la teo-
ria moral que Kohlberg ha tomado de la teoria de la comu-
nicacién de George Herbert Mead,? acuiidndola en el concep-
to de ideal role taking, se manifiesta en el postulado ético-dis-

cursivo (D) d (10}

cioén de todos los afectados, siempre que éstos puedan tomar

parte en €l discurso_practico. ¢\cc wa\c\:\\{ cf WO U Ui

—Ta ética discursiva no proporciona orientaciones de con-

tenido, sino solamente un procedimiento lleno de presupues-
tos que debe garantizartaifmiparcialidad en la formacion del

2

juicio. El discurso-practico—es—tn—proccainmen .
produccién de formas justificadas; sino para la co

a la

obacién

de la validez de normas postuladas de modo hipotético. A par-
tif de este pT i i §e diferencia la ética discursiva

de otras éticas cognitivas, universalistas y formalistas,

incluso

de la teoria de la justicia de Rawls. «D» pone de manifiesto que
«U» se limita a expresar el contenido normativo de un pro-

cedimiento de formacién discursiva de la voluntad y,

12. En lugar del «observador ideal» aparece la «situacién lingiifstica

en con-

ideal» para la cual se postulan como cumplidos los req}xisitos prggmé—
ticos de la argumentacién en general. Cf. P. ALExY, «Eine Theorie c_les
praktischen Diskurses», en W. OELMULLER (comp.), Transzendentalphilo-

sophische Normenbegriindungen, Paderborn, 1978.
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secuencia, debe distinguirse cuidadosamente de los contenidos
argumentativos. Todos los contenidos, incluso cuando afectan
a normas fundamentales de accién, tienen que hacerse depen-
dientes de los discursos reales (o bien de los sustitutorios o
programaticos). El postulado ético-discursivo prohibe deter-
minar ciertos contenidos normativos (por ejemplo, ciertos
principios de la justicia distributiva) en nombre de una auto-
ridad filoséfica y fijarlos de una vez por todas en el sentido
de la teoria moral. En la medida en que una teoria normativa,
como la teoria de la justicia de Rawls, se extiende a aAmbitos
de contenido, resulta ser Unicamente una aportacién —espe-
cialmente interesante— al discurso practico, pero no pertene-
ce a la fundamentacién filoséfica del moral point of view que
el discurso préactico en general sefiala.

La determinacién procedimental de lo moral contiene ya
los supuestos fundamentales mencionados del cognitivismo, el
universalismo y el formalismo y permite una separacién su-
ficientemente neta de las estructuras cognitivas y los juicios
de contenido moral. En el procedimiento discursivo tienen lu-
gar las operaciones que exige Kohlberg para los juicios mora-
les en la esfera posconvencional: la reversibilidad completa
de los puntos de vista; la universalidad en el sentido de una
inclusién de todos los afectados; y finalmente la reciprocidad
del reconocimiento igual de las pretensiones de cada partici-
pante por parte de los demaés.

2. Con «U» y «D» la ética discursiva sefiala rasgos de jui-
cios morales validos que pueden servir como puntos norma-
tivos de referencia para la descripcién de las vias de evolucién
del juicio moral. Kohlberg distingue primeramente seis eta-
pas del juicio moral que, en las dimensiones de la reversibi-
lidad, universalidad y reciprocidad, se pueden entender como
un acercamiento paulatino a las estructuras del juicio impar-
cial o justo de los conflictos de accién moralmente relevantes:

144

Cuadro 1: Las etapas morales de Kohlberg

Orden A. Orden preconvencional
Etapa 1. La etapa del castigo y la obediencia.

Contenido

Lo justo es la obediencia ciega a las normas y a la autori-
dad; evitar el castigo y no causar dafio material.

1. Lo justo es evitar el quebrantamiento de las normas, obe-
decer por obedecer y no causar dafios materiales a las
personas o las cosas.

2. Las razones para hacer lo justo son evitar el castigo y el
poder superior de las autoridades.

Etapa 2. La etapa del propésito y el intercambio instrumen-
tales individuales.

1. Lo justo es seguir las normas cuando va en el interés in-
mediato de alguien. Lo justo es actuar en pro de los inte-
reses y necesidades propios y dejar que los demdas hagan
lo mismo. Lo justo es también lo que es equitativo, esto
es, un intercambio, un trato, un acuerdo iguales.

2. La razén para hacer lo justo es satisfacer las necesidades
e intereses propios en un mundo en el que hay que reco-
nocer que los demds también tienen sus intereses.

Orden B. Orden convencional

Etapa 3. La etapa de las expectativas, relaciones y conformi-
dad interpersonales mutuas.

Contenido

Lo justo es realizar una buena (elegante) funcién; preocu-
parse por los demds y por sus sentimientos, respetar la leal-
tad y la confianza entre colaboradores y sentirse interesado
por cumplir las normas y lo que de uno se espera.

13. KoHLBERG (1981), pp. 409 y ss.

145
10



1. Lo justo es vivir de acuerdo con lo que de uno espera la
gente cercana en general, de las personas como uno mis-
mo, en condicién de hijo, hermana, amigos, etc. «Ser bue-
no» es importante y significa que se tienen motivos buenos
y se estd preocupado por los demés. También significa
mantener las relaciones mutuas, guardar la confianza, la
lealtad, el respeto y la gratitud.

2. Las razones para hacer lo justo son que se necesita ser
bueno a los ojos propios y a los de los demés, preocupar-
se por los demas y por el hecho de que, si uno se pone en
lugar de otro, uno quisiera también que los demds se por-
taran bien (regla de oro).

Etapa 4. La etapa del sistema social y del mantenimiento
de la conciencia.

Contenido

Lo justo es cumplir con el propio deber en la sociedad,
mantener el orden social y contribuir al bienestar de la socie-

dad o del grupo.

1. Lo justo es cumplir los deberes que uno ha aceptado. Las
leyes deben cumplirse excepto en los casos extremos en
que coliden con otros deberes y derechos socialmente de-
terminados. Lo justo es también contribuir a la sociedad,
al grupo o la institucion.

2. Las razones para hacer lo justo son mantener el funcio-
namiento de las instituciones en su conjunto, el autorres-
peto o la conciencia al cumplir las obligaciones que uno
mismo ha admitido o las consecuencias: «¢Qué sucederia
si todos lo hicieran?»

Orden C. Orden posconvencional y de principios

Las decisiones morales se generan a partir de derechos,
valores y principios que son (o podrian ser) admitidos por to-
das las personas que componen o crean una sociedad que ha
de tener practicas justas y beneficiosas.

Etapa 5. La etapa de los derechos previos y del contrato so-
cial o de la utilidad.
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Contenido

Lo justo es respaldar los derechos
, valores y pactos legales
fundamentales de una sociedad, incluso cuando colidengcon
las normas y leyes concretas del grupo.

1. Lp Justo es estar consciente del hecho de que la gente sos-
tiene una diversidad de valores y opiniones ¥y que la ma-
yor parte de los valores y normas tiene relacién con el
grupo de uno mismo. No obstante, se deben respetar estas
normas «de relacién» en interés de la imparcialidad y por
el hecho de que constituyen el pacto social. Sin embargo
algupos valores y derechos que no son de relacién como,
la vida y_la libertad, deben respetarse en cualquiexf socie-
dad con independencia de la opinién de la mayoria.

2, Las' razones para hacer lo justo, en general, son sentirse
obligado a obedecer la ley porque uno ha establecido un
pacto social para hacer y cumplir las leyes, por el bien de
todos y también para proteger los derechos propios, asi
como los derechos de los demés. La familia, la amista:i la
cgnﬁanza y las obligaciones laborales son también obli'ga-
clones y contratos que se han aceptado libremente ¥y que
Suponen respeto por los derechos de los demas. Uno esta
Interesado en que las leyes y los deberes se basen en el
célculo racional de la utilidad general: «la maxima felici-
dad para el mayor nimeros.

Etapa 6. La etapa de los principios éticos universales.
Contenido

) .Esta’ etapa supone que habra gufa por parte de unos prin-
;Lplos €ticos universales que toda la humanidad debiera se-
ir.

1. Cpl} respecto a lo que es justo, la etapa 6 se guifa por prin-
cipios é_tlcos universales. Las leyes concretas o los acuer-
dos soc1a19:s son validos habitualmente porque descansan
en tales prlnc1pios. Cuando las leyes violan tales principios
uno actia fie acuerdo con el principio. Los principios son‘
los principios universales de la justicia: la igualdad de de-
rechos humanos y el respeto por la dignidad de los seres
humanos en cuanto individuos. Estos no son tnicamente
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valores que se reconocen, sino que también son principios
que se utilizan para generar decisiones concretas. )

2. La razén para hacer lo justo es que, en la c_onfilpon de
persona racional, uno ve la validez de los principios y se
compromete con ellos.

Kohlberg entiende la transiciéon de una etapa a la siguiente
como un aprendizaje. El desarrollo moral significa que un
adolescente reconstruya y distinga las estructuras-cogmtlvas
preexistentes de tal manera que pueda resolver mejor que an-
tes la misma clase de problemas, esto es, la solucion consen-
suada de conflictos de accién moralmente relt?vantes. Al res-
pecto, el adolescente entiende su propia evolucién Enoral como
un aprendizaje. En cada una de las etapas superiores ha‘d'e
poder explicar por qué, y en qué medida, eran falsos los jui-
cios morales que habia considerado como correctos en las
etapas anteriores. En coincidencia con Piaget, Kohlb.erg en-
tiende este proceso como una realizacién constructiva del
aprendiz. Las estructuras cognitivas que est'én en la base
del juicio moral no pueden explicarse en primer lugar por
medio de las influencias del medio ambiente o a causa de pro-
gramas y procesos de maduracién innatos, sir_10 como el re-
sultado de una reorganizacién creadora de un inventario cog-
nitivo presente que se ve superado por l_a presencia de pro-
blemas que se plantean con una tozuda insistencia.

La ética discursiva se ajusta a este concepto contructivista
del aprendiWMén
dé-la-voluntad discursiva (Como de-ta-argumentacién-en-gene-
raly tome-taforma reflexiva de la accién comupicativa y exige
un cammmmm al dis-
cursucambic de actitud que el Ific que Crece dentro de la
praxis cotidiana comunicativa no puede dominar desde el co-
mienzo. . )

La argumentacién se preocupa y cuestiona las pretensio-
nes de validez que plantean de modo inconsciente quienes ac-
tian en la praxis comunicativa cotidiana. En este s.e’ntld'o, lo’s
participes en la argumentacién adoptan una posicion hlpotg-
tica respecto a las pretensiones controvertidas de vahdpz. A;l.
por ejemplo, dejan sin resolver el problema} d.e la validez de
una norma controvertida en el discurso practico puesto que
es en la competencia entre proponente y op_onente dom)iet ésta
tiene que demostrar si merece ser reconocida como valida o
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no. El cambio de actitud en la transicién de la accién comu-
nicativa al discurso no es distinto en el caso de las cuestiones
de justicia que en las de verdad. Lo que hasta la fecha habia
venido admitiéndose como un «hecho» en el tratamiento inge-
nuo de las cosas y los acontecimientos, debe considerarse
ahora como algo que puede existir o no. Y al igual que los
hechos se transforman en «relaciones» que pueden ser ciertas
0 no, las normas de aplicacién social se transforman en posi-
bilidades de regulacién que se pueden aceptar como validas o
rechazar como invdlidas.

Cuando nos imaginamos experimentalmente la fase de la
adolescencia condensada en un instante critico en el que el
joven toma de una vez por todas, radical y apresuradamente,
una posicién hipotética frente a los contextos normativos de
su mundo vital, se muestra el cardcter del problema que cada
cual debe resolver en la transicién desde la etapa convencio-
nal a la posconvencional del juicio moral. De un solo golpe
queda desarraigado el mundo social, habitual y reconocido, el
de las relaciones interpersonales legitimamente reguladas, al
tiempo que pierde su validez natural.

Luego, cuando el joven no puede ni quiere regresar al tra-
dicionalismo y a la identidad incuestionada de su mundo de
origen tiene que reconstruir los conceptos fundamentales de
los 6érdenes normativos destruidos por la reveladora mirada
hipotética (so pena de la desorientacién mas completa). Estos
6rdenes han de recomponerse de los restos de lo desvalori-
zado, a partir de tradiciones meramente convencionales y en
clara necesidad de justificacién y hacerlo de modo tal que la
nueva construccién resista la mirada critica de un observador
licido que no puede hacer otra cosa que distinguir entre las
normas socialmente vigentes y las validas, entre las reconoci-
das de hecho y las dignas de reconocimiento. Al comienzo son
los principios los que permiten planificar la nueva construc-
cién y elaborar las normas validas; en tltimo término sélo
resta un procedimiento para la eleccién racionalmente moti-
vada entre los principios reconocidos a su vez como necesita-
dos de justificacién. Comparado con la accién moral cotidia-
na, el cambio de actitud que tiene que exigir la ética discur-
siva para el procedimiento expresado en ella, incluso para el
transito a la argumentacién, resulta algo antinatural puesto
que significa una ruptura con la ingenuidad de las aspiracio-
nes de validez formuladas, de cuyo reconocimiento intersub-
jetivo depende la praxis comunicativa cotidiana. Esta antina-
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turalidad es como un eco de aquella catastrofe evolutiva que
ha supuesto histéricamente la desvalorizacién del mundo tra-
dicional y que ha provocado el esfuerzo para una reconstruc-
cién en un orden superior. En esta medida estd ya implicito
en la transicién de la accién dirigida por normas al discurso
comprobador de las mismas (convertida en un hébito entre
los adultos), lo que Kohlberg sefiala como proceso de apren-
dizaje en todas las etapas.

3. No obstante, la teoria de Kohlberg no solamente requie-
re la explicacién del punto de referencia normativo del desa-
rrollo moral bosquejado en (1) y la explicacién del concepto
de aprendizaje que se utiliza en (2), sino también el andlisis
del modelo de etapas. Este modelo de las etapas de desarro-
llo de una competencia, inspirado en Piaget, y aplicado al de-
sarrollo del juicio moral es descrito por Kohlberg con ayuda
de tres hipétesis sélidas:

I. Las etapas del juicio moral constituyen una secuencia
invariante, irreversible y consecutiva de estructuras dis-
cretas. Con este supuesto queda excluido:

— que diversas personas alcancen el mismo objetivo a
través de diversas vias evolutivas;

— que la misma persona retroceda desde un escalén
mas alto a otro més bajo, y

— que, en el curso de su evolucién, se salte una etapa.

II. Las etapas del juicio moral constituyen una jerarquia
en el sentido de que las estructuras cognitivas de una
etapa superior «superan» (aufheben) las correspondien-
tes de las etapas inferiores, esto es, que las sustituyen
al tiempo que las mantienen en una forma reorganizada
y diferenciada.

III. Cada etapa del juicio moral se puede caracterizar como
una totalidad estructurada. Con este supuesto queda ex-
cluida la posibilidad de que una persona en un momento
determinado se vea obligada a enjuiciar diversos conte-
nidos morales en diversos niveles. En cambio no quedan
excluidos los llamados fenémenos de decalage que mues-
tran un anclaje sucesivo de estructuras nuevas.
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Evidentemente, la segunda hipé6tesis constituye el meollo
del modelo. Es posible flexibilizar y modificar las otras dos
hipétesis, pero la idea de un modelo de etapas evolutivas de-
pende de modo absoluto de la de una via de desarrollo que
se puede describir por medio de una serie de estructuras je-
rarquicamente ordenadas. Para el concepto del orden jerar-
quico, Kohlberg y Piaget emplean también el de la «légica del
desarrollo». Esta expresién denuncia en primer término la
perplejidad a la vista de la circunstancia de que las estructu-
ras cognitivas supuestas de las etapas sucesivas se encuentran
en relaciones internas reciprocas intuitivamente reconocibles
pero que, en realidad, se escapan a un analisis que se plantea
exclusivamente en conceptos légico-semanticos. Kohlberg jus-
tifica la légica evolutiva de sus seis etapas del juicio moral a
través de la correlacién con las correspondientes perspectivas
socio-econdmicas:

Cuadro 2: Perspectivas sociales de Kohlbergt

Etapas

1. Esta etapa adopta un punto de vista egocéntrico. Una per-
sona en esta etapa no considera los intereses de los demas
ni reconoce que difieran de los del actor y no relaciona
dos puntos de vista. Los actos se enjuician en funcién de
las consecuencias materiales antes que en funcién de los
intereses psicolégicos de los dem4s. La perspectiva de la
autoridad se confunde con la de uno mismo.

2. Esta etapa adopta una perspectiva individualista concre-
ta. Una persona en esta etapa separa los intereses y puntos
de vista propios de los de la autoridad y los otros. La per-
sona es sabedora de que todo el mundo tiene intereses
individuales que satisfacer y que éstos entran en conflic-
to, de modo que lo justo es relativo (en el sentido indivi-
dualista concreto). La persona integra o relaciona intere-
ses individuales en conflicto unos a otros por medio de
intercambios instrumentales de servicios, por la necesidad
instrumental del otro y del bienestar del otro y por medio
de la justicia de dar a cada uno lo mismo.

3. Esta etapa adopta la perspectiva de la persona en relacién

14, KoHLBERG (1981), pp. 409 y ss.
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con otras personas. La persona en esta etapa es conoce-
dora de sentimientos, acuerdos y expectativas compartidas
y que tienen prioridad sobre los intereses individuales. La
persona relaciona puntos de vista a través de la «regla de
oro concreta» de ponerse uno en el lugar de otro. La per-
sona no tiene en cuenta una perspectiva «sistémica» gene-
ralizada.

4. Esta etapa diferencia el punto de vista social de los acuer-
dos y motivos interpersonales. Una persona en esta etapa
adopta el punto de vista del sistema, que define las funcio-
nes y las normas. Esta persona considera las relaciones
individuales en funcién del lugar en el sistema.

5. Esta etapa adopta una perspectiva previa a la sociedad, la
de una persona racional conocedora de valores y dereghos
previos a las lealtades y pactos sociales. La persona inte-
gra perspectivas mediante mecanismos formales de acuer-
do, pacto, imparcialidad objetiva y procedimiento legal.
La persona toma en consideracién el punto de vista moral
y el juridico, reconoce que entran en conflicto y le parece
dificil reconciliarlos.

6. Esta etapa toma la perspectiva de un punto de vista mo-
ral en el que se originan o del que derivan los acuerdos
sociales. La perspectiva es la de cualquier ser racional, que
reconoce la naturaleza de la moral o la premisa moral
fundamental del respeto debido a las otras personas en su
condicién de fines y no de medios.

Kohlberg describe las perspectivas socio-morales de tal
modo que la secuencia de las etapas del juicio moral se hace
evidente de modo intuitivo. La plausibilidad se deriva del he-
cho de que la descripcién de las condiciones socio-cognitivas
de los juicios morales se mezcla ya con las estructuras de esos
mismos juicios. Por lo dem4s, las condiciones socio—cogpitlvas
no estdn tan perfiladas analiticamente que resulte evidente,
por si misma, por qué la secuencia expuesta haya de expresar
una jerarquia en el sentido de la légica del desarrollo. sz.é
sea posible disipar estas dudas si se sustituyen las perspecti-
vas socio-morales de Kohlberg por las etapas de la adopcién
de perspectivas, investigadas por R. Selman.S Todavia he-

15. R. L. SeLMAN, The Growth of Interpersonal Understanding,
Nueva York, 1980.
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mos de ver que, en efecto, este paso nos es de ayuda, pero
que no es suficiente para justificar las etapas morales.

Atn hay que demostrar que las descripciones que ofrece
Kohlberg en el cuadro 1 satisfacen las condiciones de un mo-
delo de etapas de 16gica del desarrollo. Se trata de una tarea
que hay que resolver en términos analitico-conceptuales. A mi
juicio, las investigaciones empiricas nos permitirdn avanzar
siempre que haya previamente una propuesta de solucién in-
teresante y suficientemente precisa, bajo la forma de una hi-
pétesis de reconstruccién. En lo que sigue, pretendo compro-
bar si la propuesta ético-discursiva puede ayudar de algiin
modo a la solucién de este problema.

La ética discursiva se sirve de argumentos trascendentales
que demuestran que ciertas condiciones no son prescindibles.
Con su ayuda puede demostrarse a un oponente que en su rea-
lizacién recurre a algo que est& por superar y, con ello, esta
incurriendo en una realizacién contradictoria.® En la funda-
mentacién de «U» se trata, esencialmente, de la identificacién
de presupuestos pragmaticos, sin los cuales no puede funcio-
nar el proceso de argumentacién. Todo aquel que participa
en la praxis de la argumentacién tiene que haber aceptado
ya estas condiciones de contenido normativo para las que no

existe alternativa alguna. Por el hecho de intervenir en 1 Q\?
argumentacion, los participantes est4n obligados a reconoce N8

este hecho. La prueba pragmaitico-trascendental también sij-
ve para traernos a la conciencia el conjunto de condicionds \y
en el que siempre nos encontramos de antemano en la praxis (
de la argumentacién sin que exista la posibilidad de recurri *&'\
a las alternativas. La falta de recambios significa que aquella
condiciones son inexcusables de hecho para nosotros.

Este hecho de la razén no se puede fundamentar deducti-
vamente, pero si puede aclararse en un paso posterior en la
medida en que entendemos el discurso argumentativo como
una derivacién especial y exclusiva de la accién que busca el
entendimiento. Unicamente cuando regresamos a la esfera de
la teoria de la accién y comprendemos el discurso como una
prosecucién de la accién comunicativa con otros medios, en-
tendemos el sentido concreto de la ética discursiva: en los
presupuestos comunicativos de la argumentacién podemos

16. H. LENK, «Philosophische Logikbegriindung und rationaler Kriti-
zismuss, en Zeitschrift fiir Philosophische Forschung, 24 (1970), péagi-
nas 183 y ss,
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descubrir el contenido de «U» porque las argumentaciones
representan una forma refleja de la accién comunicativa y
porque en las estructuras de la accién orientada al entendi-
miento est4n siempre presupuestas aquellas reciprocidades
y relaciones de reconocimientos en torno a las cuales giran
todas las ideas morales, tanto en la vida cotidiana como en
las éticas filos6ficas. Este punto tiene una connotacién natu-
ralista, al igual que la llamada de Kant al «hecho de la ra-
z6n», pero no supone una falacia naturalista. Puesto que Kant,
al igual que los tedricos de la ética discursiva se apoyan en
un tipo de argumentos con los que en una posicién reflexiva
—y no en la posicién empirica de un observador objetivante—
llaman la atencién sobre el caricter inexcusable de aquellos
presupuestos universales que condicionan siempre nuestra
practica comunicativa cotidiana y que no podemos «elegir,
como hacemos con las marcas de automéviles o los postula-
dos axiolégicos.

La fundamentacién trascendental se corresponde con la
inclusién del discurso practico en las relaciones de la accién
comunicativa; en esta medida, la ética discursiva remite a una
teoria de la accién comunicativa (al tiempo que depende de
ella). De esta teoria es de la que podemos esperar una aporta-
cién a la reconstruccién vertical de las etapas de la conciencia
moral, puesto que se refiere a estructuras de una int cién
orientada_por. norma mediada—par_el lenguaje enTILg,ue

CI) 3
puntos de vista de la ad de pe
juicio moral y de-ta—accidn:

Kohlberg s¢ echa encima la carga de la fundamentacién
légico-evolutiva de las perspectivas socio-morales. Estas pers-
pectivas sociales han de poner de manifiesto las capacidades
de la cognicién social, pero las etapas mencionadas en el cua-
dro 2 no coinciden con las etapas de adopcién de perspectivas
de Selman. Convendra separar dos dimensiones que van uni-
das en la descripcién de Kohlberg: la misma estructura de
la perspectiva y aquellas ideas de la justicia que se «tomans»
del correspondiente inventario cognitivo-social. No es necesa-
rio «captar por la astucia» estos puntos de vista normati\./os,
porque ya en los conceptos fundamentales del «mundo somal.»
y de la «interaccién orientada por las normas» se da una di-
mensién moral.

Evidentemente, también Kohlberg parte de los conceptos
convencionales de una estructura de funciones en su construc-
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cion. Esta estructura es la que aprende el nifio en cierta forma
en la etapa 3 a fin de generalizarla luego en la etapa 4. El
e€je en torno al cual giran todas las perspectivas sociales lo
s:onstituye el «mundo social» en su condicién de conjunto de
interacciones legitimamente vélidas en un grupo social, por-
que estan organizadas institucionalmente. En las dos prime-
ras etapas el adolescente no dispone adn de estos conceptos,
mientras que en las dos iltimas ha alcanzado ya una situa-
cién en la que deja tras de si la sociedad concreta y desde la
cual puede comprobar la validez de las normas vigentes. Con
esta transicién, los conceptos fundamentales, con los que se
habia constituido el mundo social para el adolescente, se con-
vierten de modo inmediato en conceptos fundamentales de
indole moral. Quisiera valerme de la ayuda de la teoria de la
accién comunicativa para considerar de cerca las relaciones
entre la cognicién social y la moral. El intento de Kohlberg
de explicar, en este marco, las perspectivas sociales promete
producir muchos beneficios.

El concepto de la accién orientada a la comprensién im-
plica los de «mundo social» y de «interaccién orientada por
las normas», por otro lado necesitados de explicacién. La pers-
pectiva socio-moral que construye el adolescente en las eta-
pas 3 y 4, y que aprende a manejar reflexivamente en las
etapas 5 y 6, puede ordenarse en un sistema de perspectivas
mundanas que se encuentra en la base de la accién comuni-
cativa en relacién con un sistema de perspectivas de hablante.
Ademds, la relacién entre conceptos del mundo y pretensiones
de validez abre la posibilidad de vincular la posicién reflexiva
respecto del «mundo social» (en expresién de Kohlberg, prior-
to-society-perspective) con la posicién hipotética de un parti-
cipante en la argumentacién que haga cuestién de estudio las
correspondientes pretensiones de validez; de esta forma pue-
de explicarse, en consecuencia, por qué el moral-point of view,
comprendido desde la perspectiva ético-discursiva, se deduce
del hecho de que la estructura de funciones se haya hecho re-
flexiva.

Esta propuesta de teoria de la accién permite comprender
la expansién de las perspectivas socio-morales, en relacién con
la descentracion de la comprensién del mundo. Ademds, hace
hincapié en las estructuras de la propia interaccién, en euyo
horizonte aprende el adolescente de modo constructivo los
conceptos fundamentales cognitivo-sociales. El concepto de la
acciéon comunicativa resulta apropiado como punto de refe-
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rencia para una reconstruccién de las etapas de la interac-
cién. Estas etapas de interaccion se pueden describir con
ayuda de las estructuras de perspectivas que se realizan en
los distintos tipos de la accién. En la medida en que estas
perspectivas, incorporadas e integradas en las interacciones,
se ajustan sin violencia a un orden légico-evolutivo, cabe fun-
damentar las etapas del juicio moral de modo tal que poda-
mos retrotraer las etapas morales de Kohlberg, por via de las
perspectivas sociales, a las etapas de la interaccion. Este es el
objetivo al que se orientan los pasos siguientes.

En primer lugar, recordaré algunos resultados de la teoria
de la accién comunicativa a fin de mostrar cémo el concepto
del mundo social constituye una parte componente de una
comprensién del mundo descentrada que subyace en la base
de la accién orientada al entendimiento (II). Las investigacio-
nes de Flavell y Selman, sobre la adopcién de perspectivas,
serviran como punto de arranque para el andlisis de dos eta-
pas de interaccidn; de este modo quiero estudiar la transfor-
macidén de tipos preconvencionales de accién a lo largo de las
dos lineas de la accién estratégica y la normativamente regu-
lada (III). Ademds, quisiera explicar en términos analitico-
conceptuales cémo la introduccién de la actitud hipotética en
la accién comunicativa posibilita una forma comunicativa am-
biciosa del discurso; cémo surge el punto de vista moral del
hecho de que el «<mundo social» se haya hecho reflexivo; y
cémo, por ultimo, las etapas del juicio moral pueden retro-
traerse a las etapas de la interaccién por medio de las pers-
pectivas sociales (IV). Esta fundamentacién légico-evolutiva
tiene que mostrar su validez en posteriores investigaciones
empiricas. Antes de todo, trataré de utilizar algunas de nues-
tras reflexiones para explicar diversas anomalias y problemas

ltms"elms a los gue se enfrenta la feoria de Kohlberg (V).
g \m&cﬂ( gc (0\ Tecutqg AQ ]—-(q&wmk

LA ESTRUCTURA DE LAS PERSPECTIVAS
DE LA ACCION ORIENTADA HACIA EL ENTENDIMIENTO

Comenzaré por mencionar (1) algunos aspectos conceptua-
les de la accién orientada hacia el entendimiento para bosque-
jar luego (2) cémo de la descentracién de la comprensién del
mundo se derivan los conceptos correspondientes del mundo
social y de la accién regulada normativamente.

156

11

cov\(_(\(\'\'o C_L *.C\..\Ull\ LUN\NK\C“L\&_
+ A Scten Vackeal heoc\oleay
1. En otro lugar he expuesto con detalle €l concepto de
la accién comunicativa.” En éste, quisiera recordar los pun-
tos de vista mas importantes bajo los cuales he emprendido
esta investigacién pragmatico-formal.

a) Orientacion hacia el entendimiento vs. Orientacion ha-
cia el gxtro_Tas Interacciones sociales son mas 0 menos coo-
perativas o estables, mas o menos conflictivas o inestables. La
cuestién tedrico-social de cémo es posible el orden social se
corresponde con la cuestién de teoria de la accién, de cé6mo
al menos dos participantes en la interaccién pueden coordi-
nar sus planes de accién, de forma que alter puede <engan-
char» sus acciones en las de ego sin conflictos y, en todo caso,
evitando el peligro de una ruptura de la interaccién. En la
medida en que los actores se orientan exclusivamente hacia
el éxito, esto es, hacia las consecuencias de su accién, tratan
de alcanzar sus objetivos ejerciendo influencia sobre la defi-
nicién de la situacién o las decisiones o motivos del interlo-
cutor utilizando para ello armas o mercancias, amenazas o
halagos. La coordinacién de las acciones de sujetos que se
comportan reciprocamente asi, desde un punto de vista es-
tratégico, depende de en qué medida han hecho mella en cada
uno de ellos los cédlculos egocéntricos de utilidad. El grado de
cooperacién y estabilidad surge entonces de la situaciéon en
que se encuentran los intereses de las personas afectadas.
Frente a ello llamo accién comunicativa a la situacién en la
que los actores aceptan coordinar de modo interno sus planes

y alcanzar sus Ob_]etIVOS umcamente‘fa“(fb‘ﬁd‘dérrdeque‘ﬁaya

sobre la sifua-
C1cEldéy/la/s_g>_use.mEneias—qu&£ahaﬂspgr‘ar. En ambos casos se
da tal modo por supuesta la estructura teleolégica de ac-
cién, en la medida en que se atribuye a los actores la capaci-
dad, para realizar acciones orientadas a un objetivo y para
llevar a cabo sus planes de accién. Ahora bien, mientras que
el modelo de accién estratégica queda completo con la des-
cripcién de estructuras de accién orientada de modo inme-
diato al éxito, el modelo de la accion orientada al entendi-
miento tiene que especificar las condiciones para conseguir

17. J. HaBERMAS, Theorie des kommunikativen Handelns, Frank-
furt/m, 1981. Ibid., <Erlauterungen zum Begriff des kommunikativen
Handelns», en ibid., Vorstudien und Erginzungen zur Theorie des kom-
munikativen Handelns, Frankfurt/m, 1984,
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un acuerdo comunicativo segun el cual alter puede ajustar
sus acciones a las de ego.’®

b) El entendimie ismo de coordinacidn de
la accion. ETconcepto de la accién comunicativa esta pensado

de tal manera que los actos del entendimiento que vinculan

-los planes de accién de diversos participantes y que resumen

las acciones orientadas a un objetivo en una relacién interac-
tiva, no pueden retrotraerse, por su parte, a una accién teleo-
l6gica.” Los procesos de entendimiento buscan un acuerdo
que depende de Ta aprobacion racionalmerte motivada al con-
tenido, de U@ aseveracion. NQ, €s posible imporier €l acuerdo
a la otra parte, ni se le puedemﬁf&mﬂ'ﬁmﬂan-
te ufia manipulacién: lo que se produce a la vista mediante la
influencia externa no puede contar como acuerdo. Este des-
cansa siempre sobre una conviccién conjunta. El estableci-
miento de convicciones puede analizarse como una oferta de
acto de habla, segtiin el modelo de la adopcién de actitudes. El
acto de habla del uno alcanza su objetivo solamente cuando
el otro acepta la oferta en él contenida, en la medida en que
este otro toma posicion afirmativa frente a una pretensién de
validez que es fundamentalmente discutible.®

¢) Situacion de accion y situacion de habla. Si definimos
en general la accién como la domiinacion de situaciones, el
concepto de la accion comunicativa extrae de esta dominacion
de la situacién en especial el aspecto comunicativo de la in-
terpretacio i i i6n, esto es, la introduccién
de un consenso, junto al aspecto teleolégico de la ejecucion
deﬁp?aﬁoaccién. Una situacion representa un aspecto
concreto de un mundo vital en relacién con un tema. Un tema
es algo que aparece en relaciéon con los intereses y objetivos
de accién de los participantes, es algo que circunscribe el
dmbito de pertinencia de los objetos que son susceptibles de
ser tratados como temas. Los planes individuales de accion
perfilan el tema y determinan la necesidad real de entendi-

18. HaserMAs (1971), tomo 1, pp. 127 y ss.

19. Cf. K.-O. ApeL, «Intentions, Conventions, and Reference to
things», en H. PARRET, J. VOUVERESSE (comp.), Meaning and Understan-
ding, Berlin, 1981, pp. 79 y'ss. Ibid., Ldsst sich ethische Vernunft von
strategischer Rationalitdt unterscheiden?, manuscrito, Frankfurt/m,
1983.

20. HaserMas (1981), tomo 2, pp. 82 y ss.
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miento que se ha de satisfacer mediante el trabajo de inter-
pretacion. Desde este punto de vista, la situacién de accién es
una situacién de habla en la cual los actores adoptan indis-
tintamente las funciones comunicativas de hablantes, oyentes
o presentes. Estas funciones corresponden a las perspectivas
de los participantes de la primera y la segunda persona, asi
como a la perspectiva de observador de la tercera persona,
desde la que cabe observar y objetivar, al propio tiempo, la
relacién yo-td como una relacién intersubjetiva. Este sistema
de perspectiva de hablantes esta mezclado con un sistema de
perspectivas del mundo [vid. més abajo, f)].

ch) EM(M%;MML La accién comunicativa
puede entenderse como oceso circular en el que el actor
es dos cosas a la vez: es el iniciador que domina situaciones
con acciones de las que es responsable; y, al propio tiempo, es
el producto de tradiciones en las que se encuentra, de grupos
solidarios, a los que pertenece y de procesos de socializacién,
dentro de los cuales crece.

Mientras que el actor tiene que admitir por delante, por
asi decirlo, impuesto como problema aquel pedazo del mundo
vital pertinente a la situacién y que ha de resolver por sus
propias fuerzas, es impulsado a tergo por un mundo vital que
no solamente constituye el contexto, sino que también pro-
cura los recursos. El mundo vital conjunto ofrece una provi-
sién _de evidencias culturales del que los participantes en la
comunicacién_extraen modelas consensuados_de interpreta-
cién en sus"esfuerzos interpretativos.

" "Estos supuestos de trasfondo (Hintergrundannahnen), pro-
pios de la cultura, son solamente un elemento componente
del mundo vital. Asimismo las solidaridades de los grupos in-
tegrados en funcién de los valores y las competencias de los
individuos socializados sirven como recursos de la accién
orientada al entendimiento en forma distinta que las tradicio-
nes culturales.?

d) Proceso de entendimiento entre el mundo y el mundo
vital. El W&&m@om
tuitivam&n uacion de la accién; al propio tiempo
tacilita Fecursos—paratos procesos de interpretacién, con los

cuales los participantes en la comunicacién tratan de satisfa-

21. HaBerMas (1981), tomo 1, pp. 385 y ss.
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cer la necesidad de entendimiento que haya surgido en la si-

tuacién concreta de la accién. Los_actores comunicativas tie-
nglwwwmo, si es que
guierem ejecutar sus planes de accién sobre la base de una
situacion de accidén definida conjuntamente. Estos actores pre-
suponen asi un concepto formal del mundo (como conjunto
de realidades existentes) en cuanto que aquel sistema de re-
ferencia con cuya ayuda pueden decidir lo que es cierto y
lo que no es cierto. No obstante, la representacién de hechos
es unicamente una entre las diversas funciones del entendi-
miento entre hablantes. Las acciones de habla no solamente
sirven a la representacién (o suposicién) de circunstancias y
acontecimientos, para lo cual el hablante toma referencia en
algo en el mundo objetivo. Estas acciones sirven al mismo
tiempo para la construccién (o renovacién) de relaciones in-
terpersonales, para lo cual el hablante toma referencia en
interacciones legitimamente reguladas en el mundo social, asi

como a la manifestacién de vivencias, esto es, de la a Te-
presentacidén, con lo que el hablante toma referencia en algo

queé sg encuentra-en-un mundo subjetivo al que €l tiene acceso
privilegiado. Los participantes en la comunicacién fundamen-
merzos en pro del entendimiento exactamente en
tres mundos. Asi, el entendimiento en la praxis comunicativa
cotidiana puede apoyarse al mismo _tiempo en un saber pro-

posicional intersitbjetivamente compartido, en una coinciden-
= 2 » €0 una coinciden
cia normati N la confianza re a.

ittt ik .

e) Referencias al mundo y pretensiones de validez. Que
los participantes en la comunicacién alcancen el entendimien-
to es algo que se mide en cada caso en las posiciones de si/no
con las que el oyente acepta o rechaza las pretensiones de va-
lidez enunciadas por el hablante. En una actitud orientada al
entendimiento, con cada enunciado inteligible el hablante for-
mula una pretensién de:

— que el enunciado hecho es verdad {esto es, que coincide
con los presupuestos existenciales de un contenido propo-
sicional ya mencionado);

— que la accién de habla es correcta con relacién a un con-
texto normativo existente (y que, por lo demas, el propio
contexto normativo que cumplen es legitimo), y

— que en la intencién manifiesta por hablante, la expresada
coincide con lo que piensa en ella.
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Quien rechaza una oferta inteligible de acto de habla nie-
ga la validez del enunci -
tos citados de verdad, legali y sinceridad. Con su <«no»
manifiesta que el enunciado no cumple al menos una de las
tres funciones (la representacién de hechos objetivos, la ga-
rantfa de las relaciones interpersonales o la manifestacién de
vivencias), porque no estad en consonancia con e! mundo de
los hechos objetivos existentes, con nuestro mundo de rela-
ciones interpersonales legitimamente reguladas o con el co-
rrespondiente mundo de las vivencias subjetivas. En la comu-
nicacién cotidiana normal no se diferencian en absoluto estos
tres aspectos; pero en el caso del disenso y del atascamiento
en algin problema los hablantes competentes pueden diferen-
ciar entre referencias al mundo singulares, convertir en objeto
de estudio las aspiraciones de validez aisladas y coincidir en
algo, sea ello objetivo, subjetivo o normativo.

f) Perspectivas del mundo. Cuando se exponen las estruc-
turas de la accién orientada al entendimiento bajo los puntos
de vista de la @) a la d), se reconocen iones de las que
dispone un hablante competente segun este anélisis. En prin-
cipio éste tiene i iti inter-
activo y ex j habla, asi como de las cl Tes-
pondientes de actos de habla: compmmvfisﬁ?;@fys y
representativos a fin de que puemmg:a so-
bre cuestiones de la verdad, de la justicia o del gusto, asi
como de las expresiones personales. El actor tiene una elec-
cion entre tres posiciones fundamentales y sus correspondien-
tes perspectivas del mundo. En consecuencia, la comprensién
descentrada del mundo, frente a la naturaleza exterior, le per-
mite no solamente una posicién objetivadora, sino también
una normativa asf como otra expresiva; frente a la sociedad
no solamente una normativa, sino también una objetivadora
o bien expresiva; y frente a la naturaleza interior no solamen-
te una expresiva, sino también una objetivadora o bien nor-
mativa.

2. Una comprension descentrada del mundo presupone
ademds la diferenciacién de referencias al mundo, pretensio-
nes de validez y actitudes fundamentales. Por su parte, este
proceso se remite a una diferenciacion entre mundo vital y
mundo. En todo proceso de comunicacién que se haya reali-
zado conscientemente se repite, en cierto modo, esta diferen-
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ciacién trabajosamente practicada en la ontogénesis de la
capacidad lingiiistica y de accién: del trasfondo del mundo
vital difuso, que sélo estd presente de un modo intuitivo y
que es absolutamente cierto, se desprenden aquellas esferas
sobre las cuales cabe alcanzar un entendimiento falible. Cuan-
to mas avanza esta diferenciacidén, con més claridad se sepa-
ran ambas partes: de un lado el horizonte de las evidencias
incuestionadas, intersubjetivamente compartidas que no son
un objeto especial de estudio y que forman el equipaje de
los participantes en la comunicacién; y por otro lado aquello
que tienen ante si como su mundo interior y que es el conte-
nido de su comunicacién: objetos que perciben y manipulan,
normas vinculantes que cumplen o quebrantan, vivencias a
las que tienen un acceso privilegiado y que pueden manifestar.
En la medida en que los participantes en la comunicacién con-
_sideran aquello sobre lo que se entienden como algo en un
mundo, separado del trasfondo y surgido de él, lo sabido ex-
plicitamente se separa de la certidumbre que sigue siendo
implicita y los contenidos comunicados toman el caracter de
un conocimiento que estd vinculado a un potencial de razo-
nes, que aspira a la validez y al que se puede criticar, es de-
cir, que se puede negar con razones.2
Para lo que aqui nos interesa es importante distinguir las
perspectivas del mundo de las perspectivas de los hablantes.
Por un lado, los participantes en la comunicacién tienen que
tener la competencia necesaria para adoptar una actitud obje-
tivadora cuando sea necesario frente a situaciones existentes
de hecho, una normativa frente a relaciones interpersonales
legitimamente reguladas y una expresiva frente a las propias
vivencias (y, ademds, tienen que variar estas posiciones ante
los tres mundos). Por otro lado, a fin de ponerse mutuamente
de acuerdo sobre algo en el mundo objetivo, social o subje-
tivo, tienen que poder adoptar las actitudes que van unidas a
las funciones comunicativas de la primera, la segunda y la
tercera persona.
La comprensién descentrada del mundo estd también ca-

22. Esta oposicién supersimplificada olvida la diferencia entre .los
elementos del mundo vital, que nunca se han separadq del conocimien-
to de fondo intuitivamente presente, ni se han convertido en problema,

y aquellos otros elementos que, por lo menos una vez, se han conver- 4
tido en problema, se han integrado luego de nuevo en el mundo v1t?1 :
y, de este modo, han alcanzado un caracter incuestionable secundario

(U. Matthiesen me ha llamado la atencién sobre este asunto).
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1.'acterizada por una estructura complefa de perspectivas que
integra ambas cosas: las perspectivas vinculadas con las posi-
ciones en el mundo y fundamentadas en el sistema formal de
referencia de los tres mundos, asi como las perspectivas vincu-
lc_zdas a las funciones comunicativas y enclavadas en la propia
situacién de habla. Las correspondencias gramaticales de es-
tas perspectivas del mundo y del hablante son los tres modos
fundamentales del uso del habla por un lado y el sistema de
los pronombres personales por el otro.

Lo decisivo para nuestro estudio es que, con el desarrollo
de esta estructura compleja de perspectivas, nos hacemos con
la clave para la fundamentacién l6gico-evolutiva de las etapas
morales y que es la que se busca. Antes de referirme en los
dos apartados siguientes a las investigaciones sobre estos
asuntos, quisiera exponer las ideas fundamentales por las que
me dejaré guiar,

Estoy convencido de que la ontogénesis de las perspectivas
del hablante y del mundo, que conduce a una comprensién
descentrada del mundo, dnicamente puede explicarse en rela-
cién con el desarrollo de las correspondientes estructuras de
interaccién. Si partimos, como hace Piaget, de la accién, esto
es, del intercambio activo de un sujeto que aprende construc-
tivamente con su medio, se impone radpidamente la idea de
que el sistema de perspectivas complejas se desarrolla a par-
tir de dos raices: por un lado, la perspectiva del observador,
que consigue el nifio en el trato manipulativo-perceptor con
su medio material y, por otro lado, de las perspectivas reci-
procas referidas a la relacién yo-ti que practica el nifio en el
trato simbélicamente mediado con las personas de referencia
(en el marco de la interaccién socializadora). La perspectiva
del observador se consolida posteriormente bajo la forma de
una actitud objetivadora de la naturaleza exterior (asi como
del mundo de las relaciones existentes de hecho), mientras
que las perspectivas yo-ti se establecen duraderamente en
aquellas posiciones de la primera y la segunda personas que
aparecen vinculadas con las funciones comunicativas del ha-
blante y del oyente. Esta estabilidad se debe a una reinterpre-
tacion y diferenciacion de las perspectivas originarias: la pers-
pectiva del observador se incluye en el sistema de perspectivas
del mundo, mientras que las perspectivas del yo-td se com-
pletan con el sistema de las perspectivas del hablante. De este
modo, el desarrollo de las estructuras de interaccién puede
servir como guia para la reconstruccién de estos procesos.
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En segundo lugar, examinaré la hipétesis de que la perfec-
cién del sistema de las perspectivas del hablante se produce
en dos grandes pasos de desarrollo. La etapa preconvencional
de la interaccién puede entenderse desde puntos de vista es-
tructurales como la aplicacién de las perspectivas de yo-tu en
tipos de accién, segun las funciones aprendidas de hablante y
oyente. La introduccién de la perspectiva del observador, en
la esfera de la interaccién y la vinculacién de la perspectiva
del observador con las perspectivas del yo-ti, hacen posible
que se configure en un nivel nuevo la coordinacién de la ac-
ci6én. De las dos transformaciones surge el sistema completo
de las perspectivas del hablante: las funciones comunicati-
vas de la primera, la segunda y la tercera personas se conju-
gan una vez producida la transicién a una etapa convencional
de la interaccién.

De otra forma. El sistema de las perspectivas del mundo
alcanza la perfeccién de otro modo. Para reconstruir este pro-
ceso podemos echar mano de la observacién segin la cual en
la etapa convencional de la interaccién aparecen dos tipos
nuevos de accién: la accién estratégica y la interaccién diri-
gida normativamente. Como quiera que, con la integracién de
la perspectiva del observador en la esfera de la interaccion, el
nifio aprende a percibir las interacciones —asi como su par-
ticipacién en ellas— como procesos del mundo objetivo, de
la linea del comportamiento conflictivo regido por los intere-
ses puede surgir un tipo de accién orientada al éxito. Con la
practica de la acci6én estratégica aparece al mismo tiempo
la alternativa de la accién no estratégica. Y en la medida en
que se diferencia en este sentido la percepcidn de las interac-
ciones sociales, el- adolescente no puede evitar el imperativo
de reorganizar en el orden convencional los tipos de accién
no estratégica que han quedado atras. De este modo, se sepa-
ra del trasfondo del mundo vital un mundo social de interac-
ciones orientadas por normas y susceptibles de convertirse
en tema de estudio. '

En consecuencia, y en tercer lugar, deseo examinar la hi-
p6tesis de que la introduccién de la perspectiva del observa-
dor en el ambito de la interaccién da también el impulso para
constituir un mundo social y para examinar las acciones bajo
el punto de vista del cumplimiento o el quebrantamiento de
normas socialmente reconocidas. Para los que a €l pertenecen,
el mundo social se compone exactamente de las normas que
determinan qué interacciones pertenecen en cada caso al con-
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junto de relaciones interpersonales justificadas. Todos los ac-
tores para los que estd en vigor tal conjunto de normas, per-
tenecen al mismo mundo social. Y con el concepto del mundo
socu}l va también unida la actitud normativa, esto es, la pers-
pectiva a partir de la cual el hablante se refiere a las normas
reconocidas.?

Los conceptos fundamentales socio-cognitivos del mundo
social y de la interaccién regulada normativamente se origi-
nan, por lo tanto, en el marco de una comprensién descentra-
da del mundo que se establece gracias a la diferenciacién de
las perspectivas del hablante y del mundo. Estos presupuestos
sumamente complejos de las perspectivas sociales de Kohl-
berg han de darnos, por ltimo, €l hilo de oro para ajustar las
etapas del juicio moral a las etapas de la interaccién.

En lo que sigue, tan sélo puede tratarse de hacer plausi-
bles los supuestos hasta ahora elaborados sobre la ontogénesis
de las perspectivas del hablante y del mundo, apoyandonos
en las investigaciones empiricas de que disponemos. Una tal
reconstruccién hipotética puede permitir, en el mejor de los
casos, que se hagan investigaciones posteriores. En verdad,
nuestras hipétesis exigen una distincidn nada facil de poner
en practica entre a) funciones comunicativas y perspectivas
del qrador, b) la aplicacién de estas perspectivas del hablante
en distintos tipos de interaccién y c) la estructura de perspec-
tivas de una comprensién del mundo que permita las actitu-
des fundamentales con respecto a los mundos objetivo, social
y subjetivo. No ignoro la dificultad que resulta del hecho de
que tenga que demostrar los puntos de vista analiticos a) a ¢)
a la luz del material producido por las investigaciones reali-
zadas hasta la fecha.

23. Una hipétesis correspondiente para la creacién de un mundo in-
terno, separado de los mundos objetivos y social solamente debera in-
teresarnos en la medida en que con este mundo subjetivo de vivencias
problemadticas se une una posicién fundamental y la tercera perspecti-
va, que completa el sistema de perspectivas del mundo.
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LA INTEGRACION DE LAS PERSPECTIVAS
DEL PARTICIPANTE Y DEL OBSERVADOR
Y LA TRANSFORMACION DE LOS TIPOS
PRECONVENCIONALES DE ACCION

En primer lugar, trataré de interpretar los érdenes de la
adopcién de perspectivas de R. Selman en el sentido de cémo
puede construirse paulatinamente un sistema de perspectivas
de hablante completamente reversible (1). Luego, describiré
cuatro tipos de interaccién distintos en los que se incorporan
las perspectivas yo-td, con el fin de mostrar después, a la vista
de la transformacién del comportamiento conflictivo orienta-
do por intereses en accién estratégica, el significado de la
introduccién de la perspectiva del observador en el 4mbito de
1a interaccién (2). Por ultimo, reconstruiré la transformacién
de la accién orientada por la autoridad y del comportamiento
cooperativo orientado por el interés en accién regulada por
normas con ¢l fin de probar que solamente en esta linea puede
desarrollarse la compleja estructura de perspectivas de la ac-
cién orientada hacia el entendimiento (3).

1. En su exposicién resumida, Selman caracteriza tres

6rdenes de la adopcién de perspectivas a la vista de los con-
ceptos de personas y de relaciones.

Cuadro 3. Perspectivas de accién de Selman

Orden 1: Adopcién de perspectiva diferenciada y subjetiva
(edad aproximada de 5 a 9 afios)

Conceptos de personas: diferenciados. En el orden 1 el
avance conceptual decisivo es la diferenciacién clara de las
caracteristicas fisicas y psicolégicas de las personas. Como
resultado se diferencian los actos intencionales y no intencio-

24. Ignoro la etapa O, en la cual el nifio no establece diferqncia al-
guna que sea importante para nuestro empefio. Tampoco cons1derq la
etapa 4, puesto que ésta presupone el concepto de la norma de a}ccufm,
que no se puede reconstruir inicamente con ayuda de‘la adopglén Qe
perspectivas, como veremos a continuacién, sino que exige la existencia
de conceptos socio-cognitivos de otro origen: Selman no puede diferen-
ciar suficientemente los é6rdenes 3 y 4 desde los puntos de vista de la
adopcién de perspectivas.
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nales y se genera una conciencia nueva de que cada persona
tiene una vida psicolégica subjetiva encubierta y unica. No’
obstante, se considera que el pensamiento, la opinién y los es-
tados emocionales de cada persona forman un todo unitario,
pero no estdn mezclados.

Conceptos de relaciones: subjetivos. Se diferencian clara-
mente las perspectivas subjetivas del yo y del otro y se reco-
nocen como potencialmente diferentes. No obstante, todavia
se cree que el estado subjetivo del otro puede ser inteligible
mediante la simple observacién fisica. La relacién de perspec-
tivas es algo que se concibe en términos unilaterales y univo-
cos, en términos de la perspectiva de un actor o del impacto
sobre el mismo. Por ejemplo, en esta simple concepcién uni-
voca de la relacién de perspectivas y de causalidad interperso-
nal, un regalo hace feliz a alguien. Cuando hay algin tipo de
comprension de la reciprocidad biunivoca se limita al princi-
pio fisico de que el nifio golpeado devuelve el golpe. Se consi-
dera que las personas responden a una accién con una accién
parecida.

Orden 2: Adopcién de perspectiva autorrefleja, de segunda
persona y reciproca (edad aproximada de 7 a
12 afios)

Conceptos de personas: autorreflejos/segundas personas.
Los adelantos conceptuales decisivos en el orden 2 son la ca-
pacidad creciente del nifio de salir de s{ mismo y adoptar una
perspectiva autorrefleja o de segunda persona de sus propios
pensamientos y acciones y la conviccién de que otros pueden
hacer lo mismo. El pensamiento o los estados emocionales de
las personas se consideran como potencialmente miltiples,
por ejemplo, curiosos, asustados y felices, pero todavia como
conjuntos de aspectos aislados mutuamente, sucesivos o equi-
librados, por ejemplo, fundamentalmente curiosos y felices y
algo asustados. Tanto el yo como los otros se consideran ca-
paces de hacer cosas (acciones abiertas) que puede que no
quieran hacer (o que no pretendan hacer). Y se entiende que
las personas tienen una orientacién social doble: apariencia
visible, que quiza se cultiva por afan de figurar y la realidad
oculta y mds verdadera.
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Conceptos de relaciones: reciprocas. Se considera que las
diferencias entre las perspectivas son relativas a causa del
reconocimiento que en €l orden 2 hace el nifio del caracter
tnico del conjunto ordenado de valores y objetivos de cada
uno. El caricter distintivo de los conceptos de relaciones del
orden 2 es una nueva reciprocidad bidireccional. Es una reci-
procidad de pensamientos y sentimientos, no solamente de
acciones. El nifio o nifia se pone en el lugar del otro y se per-
cata de que €l otro puede hacer lo mismo. En términos 16gico-
mecanicos estrictos, el nifio ve ahora la infinita posibilidad de
regreso de la adopcién de perspectivas (yo sé que ella sabe
que yo sé que ella sabe..., etc.). El nifio reconoce asimismo
que la distincién entre apariencia externa y realidad interna
significa que el yo puede engaiiar a los otros, en cuanto a sus
estados interiores, lo que plantea la cuestién de los limites
de la exactitud al adoptar la perspectiva interna del otro. En
esencia, la reciprocidad bidireccional de este orden tiene como
resultado practico la disuasién, con lo que ambas partes se
dan por satisfechas, aunque en relativo aislamiento: dos per-
sonas aisladas que ven el yo y el otro, pero no el sistema -de
relaciones entre ellas.

Orden 3: La tercera persona y la adopcién de la perspectiva
mutua (edad aproximada de 10 a 15 afios)

Conceptos de personas: tercera persona. El adolescente
que piensa en el orden 3 considera a las personas como siste-
mas de actitudes y valores bastante congruentes a largo pla-
Zo, en oposicién a las variaciones de estados mudables del
orden 2. El adelanto conceptual basico aqui se da en la capa-
cidad para adoptar una perspectiva de tercera persona, para
salirse no solamente de la perspectiva inmediata de uno mis-
mo, sino del yo como sistema y totalidad. Se generan aqui
nociones de lo que podemos llamar un «ego observador» de
forma que los adolescentes se perciben a si mismos simulta-
neamente como actores y objetos (y perciben a los otros en
analoga circunstancia), actuando y reflexionando al mismo
tiempo sobre las consecuencias de la accién en si mismos, re-
flexionando sobre €l yo en interaccién con el yo.

Conceptos de relaciones: mutuas. La perspectiva de terce-
ra persona permite algo mas que el mero hecho de adoptar
la perspectiva de otro sobre el yo. La verdadera perspectiva
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de tercera persona, en relaciones caracteristicas del orden 3,
incluye y coordina simultdneamente las perspectivas del yo y
el (los) otro(s) de forma que tanto el sistema, como la situa-
cién y todas las partes, se ven desde la perspectiva de la ter-
cera persona o del otro generalizado. En tanto que, en el or-
den 2, la légica del regreso infinito, yendo de atras adelante,
resultaba evidente, sus implicaciones no lo eran tanto. En el
orden 3, las limitaciones y futilidad extrema de los intentos
de entender las interacciones sobre la base del modelo del
regreso infinito se hacen evidentes y la perspectiva de tercera
persona de este orden permite al adolescente salir en abstrac-
to de una interaccién personal y coordinar y considerar si-
multdnea y mutuamente las perspectivas (y sus interacciones)
del yo y €l (los) otro(s). Los sujetos que piensan en este orden
ven la necesidad de coordinar las perspectivas reciprocas y
creen que la satisfaccién social, la comprensién y la resolu-
ciéon han de ser mutuas y coordinadas para que sean auténti-
cas y eficaces. Las relaciones se ven mas bien como sistemas
en marcha en los que se comparten mutuamente los pensa-
mientos y las experiencias.®

En el grupo de edad entre los 5 y los 9 afios? ya se ha
culminado el proceso de apropiacién de la lengua. La adop-
cién incompleta de perspectiva, propia del orden 1 descansa
sobre una base estable de intersubjetividad lingiiisticamente
mediada. Si aceptamos la tesis de G. H. Mead de que el ado-
lescente adquiere la comprensiéon de significados idénticos,
esto es, de convenciones de significado intersubjetivamente va-
lidas al adoptar de modo repetido las perspectivas y actitudes
de una persona de referencia, en relacién de interaccién con
ella, en este caso, el desarrollo de perspectivas de accion que
investiga Selman se remite a una ya conocida historia de adop-
cién de perspectivas en el ambito de las del hablante. El nifio
que sabe hablar, sabe cémo se dirige un enunciado con inten-

25. R. L. SELMAN, The Growth of Interpersonal Understanding, Nue-
va York, 1981, pp. 38 y ss. M. KeLLER, Kognitive Entwicklung und so-
ziale Kompetez, Stuttgart, 1976. D. GEULEN, Perspektiviibernahme und
soziales Handeln, Frankfurt/m, 1982.

26. Los indicadores de edad suelen ser relativos y condicionados
a la situacién que se quiere considerar. En contextos naturales de ob-
servacién puede verse que los nifios (en las sociedades occidentales
contemporéineas) cada vez disponen antes de las correspondientes com-
petencias.
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ciones comunicativas a un oyente y sabe también, a la inversa,
qué se espera de él en cuanto destinatario de un enunciado
de este tipo. En cuanto sabe distinguir entre el decir y el ha-
cer, se establece una relacién reciproca de yo-ta entre el ha-
blante y el oyente. El nifio distingue los actos de entendimien-
to con un oyente, esto es, actos de habla y sus equivalentes
de los actos de influencia sobre un objeto material o social.
De este modo, la situacién de arranque, con la que comienzan
nuestras reflexiones, se caracteriza por el hecho de que la re-
lacién reciproca entre el hablante y el oyente, que se ha esta-
blecido en la esfera de la comunicacion, todavia no se ha esta-
blecido, sin embargo, en la esfera de la accidn. El nifio entien-
de lo que el alter quiere decir con sus enunciados, peticiones,
anuncios y deseos y sabe cémo comprende alter las manifes-
taciones de ego. Ahora bien, esta reciprocidad entre las pers-
pectivas del hablante y del auditorio que se refiere a lo dicho,
ain no implica una reciprocidad de las orientaciones de la
accion y se extiende, aunque no de modo automatico, a la es-
tructura de expectativas de un actor, a las perspectivas a
partir de las cuales los actores elaboran y aplican sus planes
de accién. La coordinacién de planes de accidn exige una
mezcla de perspectivas de accion que vaya mas allad de la re-
ciprocidad de las perspectivas del hablante. Desde este punto
de vista es posible interpretar del modo siguiente los érde-
nes de Selman.?

Para el primer orden postula Selman que el nifio distin-
gue entre las perspectivas de interpretacién y accién de los
diversos participantes en la interaccién, pero que ain es inca-
paz de mantener su propia posicién en el enjuiciamiento de
las acciones y de situarse, al mismo tiempo, en el lugar del
otro. Por este motivo, no puede enjuiciar sus propias acciones
desde la posicién de los otros.? El nifio comienza a diferen-
ciar entre el mundo exterior y el mundo interior, al que tiene
acceso privilegiado; no obstante, le faltan los conceptos fun-
damentales socio-cognitivos mas afilados para el mundo de lo
normativo, que Kohlberg incluye en la etapa convencional de

27. La relacién entre el uso de pronombres posesivos y las pers-
pectivas de accién es materia de consideracién y estudio por parte
de K. BOHME, Children’'s Understanding and Awareness of German
Possessive Pronouns, Nijmegen, 1983, pp. 156 y ss.

28. R. L. SELMAN, «Stufen der Rolleniibernarhme in der mittleren
Kindheit», en R. DoBerT, J. HABERMAS, G. NUNNER-WINKLER (comps.), Ent-
wicklung des Ichs, Colonia, 1977, p. 111.
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las perspectivas sociales. En este orden 1, el nifio hace un uso
adecuado de las manifestaciones, las peticiones, los deseos y
las expresiones de intencionalidad. Todavia no relaciona sen-
tido claro alguno con las expresiones normativas; atin no se
distinguen los imperativos en funcién de si el hablante vincu-
la con ellos una aspiracién de poder subjetiva o una aspira-
ci6 de validez normativa, esto es, impersonal ®

El primer paso hacia la coordinacién de los planes de ac-
cién de diversos participantes, en la interaccién sobre la base
de una definicién conjunta de la situacién, consiste en exten-
der la relacidn reciproca hablante-oyente a la relacién entre
actores que interpretan la situacién conjunta de accidn a la
luz de sus planes correspondientes y segin diversas perspecti-
vas. No es casualidad que Selman caracterice este orden de
la adopcién de Perspectivas como la perspectiva de la «segun-
da persona». Con la transicién al orden 2, el adolescente
aprende a unificar de modo reversible las orientaciones de
accién del hablante y del oyente. El adolescente puede situar-
se en la perspectiva de accién del otro y sabe, al propio tiem-
po, que también el otro puede situarse en la suya, en la de
ego. Ego y alter pueden adoptar en cada caso la posicién del
otro frente a la propia orientacién de la accién. De esta ma-
nera, las funciones comunicativas de la primera y la segunda
persona resultan ser eficaces para la coordinacién de la ac-
cion. La estructura de perspectiva, implicita en la actitud rea-
lizadora del hablante, no es solamente determinante para el
entendimiento, sino para la interaccién. De esta manera el
hablante y el oyente realizan las perspectivas de yo-tii en una
accién de coordinacién eficaz.

Esta estructura de perspectiva vuelve a transformarse
con la transicién al orden 3, dado que se introduce en la es-
fera de la interaccién la perspectiva del observador. Por su-
puesto que los niffos vienen haciendo ya de tiempo atris un
uso correcto de los pronombres de la tercera persona en cuan-
to se entienden acerca de otras personas, sus manifestaciones,
relaciones de propiedad, etc. Al propio tiempo, pueden haber
adoptado una posicién objetivadora con respecto a las cosas
y acontecimientos perceptibles y manipulables. Los adolescen-
tes aprenden ahora a remitirse a una tal perspectiva de obser-

29. W. DaMmoN investiga la despersonalizacién creciente de la autori-
dad en «Zur Entwicklung der sozialen Kognition des Kindes», en W.
EpeLsteiN, M. KELINER (comps.), Perspektivitit und Interpretation,
Frankfurt/m, 1982, pp. 110 y ss.; cf. pp. 121 y ss.
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vador en las relaciones interpersonales, perspectiva que adop-
tan en su actitud realizadora con otros participantes en la
interaccién. Enlazan, ademads, esta posicién con la actitud neu-
tral de una persona que, estando presente, no participa en la
interaccién, esto es, de alguien que la experimenta como un
mero espectador. Bajo este presupuesto puede materializarse
la reciprocidad de orientaciones de accidn, originada en el or-
den anterior y se pueden hacer conscientes al propio tiempo
en su conexion sistémica con la conciencia.

Este perfeccionamiento del sistema de las perspectivas de
accién implica al propio tiempo la actualizacién del sistema
completo de las perspectivas del hablante implicito en la gra-
mética de los pronombres personales, y que posibilita un nivel
nuevo de organizacién de la conversacion® La nueva estruc-
tura reside en que se pueda comprender la mezcla reciproca
de las orientaciones de accién de la primera y la segunda per-
sona como tales desde la perspectiva de una tercera persona.
En la medida en que se haya transformado en este sentido la
interaccidn, los participantes, no solamente pueden adoptar
cada uno sus perspectivas de accién, sino que también pueden
intercambiar las perspectivas de los participantes con la del
observador y transformar las unas en la otra. En este orden 3
de la adopcién de perspectivas se produce la construcciéon del
«mundo social» que ya se habia venido preparando en el or-
den 2. Antes de poder mostrarlo, tengo que mostrar los tipos
de interaccién que se transforman en la transicién del or-
den 2 al 3, esto es, de la accién estratégica a la regulada nor-
mativamente.

2. Originariamente, Selman elaboré su teoria sobre la
base de entrevistas clinicas que se complementaban con la ex-
hibicién de dos historias filmadas. La protagonista de uno de
estos cortometrajes es Holly, una nifia de ocho afios; el dile-
ma en el que se encuentra refleja el conflicto entre una pro-
mesa que le ha hecho a su padre y la relacién con una amiga

30. M. AuwirteRr, E. KirscH, «Zur Interdependez von kommunika-
tiven und interaktiven Fihigkeiten in der Ontogenese», en K. MAR-
TENS (comp.), Kindliche Kommunikation, Frankfurt/m, 1979, pp. 243 y
ss.; ibid., «Katja spielst Du mal die Andrea?», en R. MackenseN, F. Sa-
GEBIEL (comps.), Soziologische Analysen, Berlin, T. U., 1979, pp. 473 y ss.;
ibid., Zur Ontogenese der sozialen Interaktion, Manuscrito, Munich,
1983.
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a la que tiene que ayudar.? La historia esta construida de tal
manera que en este conflicto chocan los dos sistemas de ac-
cién a los que pertenecen los nifios del grupo de edad en cues-
tién: la familia y el grupo de amigos. J. Younis ha comparado
segun criterios estructurales las relaciones sociales tipicas que
se dan entre los adultos y los nifios por un lado y entre los
nifios de igual edad por el otro.*? Los caracteriza en funcién
de formas diferentes de reciprocidad. La forma no simétri-
ca de reciprocidad, esto es, la complementariedad entre ex-
pectativas diferentes de comportamiento, suele establecerse en
las condiciones de una desigualdad de autoridad, en la fami-
lia, en tanto que en las condiciones de las relaciones iguali-
tarias de amistad suele establecerse, mas bien, la simetria
entre las expectativas iguales de comportamiento. Para la
coordinacién de la accién la complementariedad basada en
la autoridad tiene como consecuencia que uno controle la
aportacién del otro a la interaccién; en cambio, una recipro-
cidad fundamentada en los intereses significa que los partici-
pantes controlan reciprocamente sus aportacionés a la inter-
accién.

Evidentemente, las relaciones sociales complementarias de
autoridad y las orientadas por intereses y asimétricas deter-
minan dos tipos distintos de interaccidn que pueden incorpo-
rar la misma estructura de perspectiva, especialmente aquella
reciprocidad de las perspectivas de accidn que se caracteriza
en el orden 2 de la adopcién de perspectivas de Selman. En
los dos tipos de accién se aplican las perspectivas del yo-ta
que adoptan respectivamente el hablante y el oyente. Segin
Selman, los nifios en este orden también disponen de concep-
tos estructuralmente andlogos de expectativas de comporta-
miento, de la autoridad, de los motivos de accién y de la ca-

31. «Holly es una nifia de 8 afios a la que le gusta subir a los ar-
boles. Es la que mejor lo hace en todo el vecindario. Un dia, al bajar
de un 4rbol, se cae de la rama mds baja, pero no se hace dafio. Su
padre la ve caer, se asusta mucho y le pide que prometa que nunca
mas subird a un arbol. Holly lo promete. A lo largo del dia, Holly y
sus amigos se encuentran a Sean. El gatito de Sean se ha subido a lo
alto de un &rbol, pero ahora no sabe bajar. Hay que hacer algo de
inmediato para que no se caiga. Holly es la tinica que sabe trepar lo
suficiente para alcanzar el gatito y bajarlo de nuevo, pero se acuerda
de la promesa que ha hecho a su padre» (SELMAN, en Débert, Haber-
mas, Nunner-Winkler (1977), p. 112.

32. J. Youniss, «Die Entwicklung von Freundschaftsbeziehungen»,
en EpeLsteeIN, KELLER (1982), pp. 78 vy ss.
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pacidad de accién. Este equipamiento socio-cognitivo permite
una diferenciacién entre el mundo exterior y la esfera interna
de una persona, la adscripcién de intenciones y orientacio-
nes de necesidad y la distincién entre acciones voluntarias e
involuntarias. En caso necesario, los nifios también obtienen
la capacidad de dirigir las interacciones a través de las ma-
niobras de engaiio.

En las relaciones cooperativas, los participantes renuncian
a utilizar el engafio. En las relaciones autoritarias, la parte
dependiente tampoco puede recurrir al engafio en caso de con-
flicto. La opcién de ejercer una influencia engafiosa sobre el
comportamiento de alter solamente existe bajo la condicién
de que ego a) interprete la relacién social como simétrica y
b) interprete la situacién de accién desde el punto de vista de
las necesidades en conflicto. Este comportamiento competiti-
vo requiere que ego y alter ejerzan influencia reciproca uno
en otro. Por supuesto, este tipo de competencia también tiene
lugar en el marco institucional de la familia, esto es, bajo las
condiciones de un hiato de autoridad existente entre las gene-
raciones; pero en tal caso, el nifio se comporta frente a los
miembros de la generacién anterior como si entre ellos exis-
tiera una relacién simétrica. En consecuencia es recomenda-
ble distinguir los tipos preconvencionales de accién, no segin
sistemas de accién, sino desde los puntos de vista abstractos
de las formas de reciprocidad:

Cuadro 4. Tipos preconvencionales de accién

Orientacidn de la accion

Forma de reciprocidad cooperacion conflicto
Complementariedad
autoritaria 1 2

Simetria por razén
de intereses 3 4

En los casos 2 y 4, los conflictos se resuelven con estra-
tegias diferentes. En el caso de la dependencia percibida, el
nifio intentara resolver el conflicto entre sus necesidades y las
exigencias imperativas del contrario con vistas a evitar las san-
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ciones amenazadas. El nifio orientara sus acciones segun re-
flexiones que tienen una estructura igual a la de los juicios
en la primera etapa moral de Kohlberg (cuadro 1). En caso
de que perciba que hay un reparto igual del poder, el nifio
puede intentar, por el contrario, beneficiarse de las posibili-
dades de engafio que existen en las relaciones simétricas. Este
es el caso que ha imaginado J. H. Flavell, con ayuda de su
experimento de la moneda.®

La investigacién psicolégica de la adopcién de perspectivas
se inicié en principio en este caso especial, es decir, en uno
de los cuatros tipos de interaccién. Como se sabe, Flavell es-
coge para su experimento la situacién siguiente: bajo dos
tazas invertidas hay una cantidad de dinero (una o dos mo-
nedas) escondida que también aparece visible, dibujada sobre
el fondo invertido de cada taza. Se explica a la persona que
participa en el experimento que entre el signo de las tazas y
la cantidad que éstas esconden en verdad existe una relacién
que se puede cambiar a voluntad. La tarea consiste en repar-
tir en secreto la cantidad de dinero, de tal modo que la per-
sona que participa y a la que se invita a elegir la taza con la
mayor cantidad de dinero, se equivoque y termine sin nada.
El experimento estid definido de tal modo que las personas
que participan aceptan el marco de un comportamiento com-
petitivo elemental y tratan de influir de modo indirecto en
las decisiones del contrincante. En este marco, los participan-
tes parten del supuesto de que: a) cada cual sélo tiene en
cuenta sus intereses, sean monetarios o de otro tipo; b) am-
bas partes conocen, respectivamente, los intereses de la otra;
¢) queda excluida toda posibilidad de entendimiento directo,
puesto que cada cual tiene que averiguar de modo hipotético
cémo se comportara el otro; ch) las maniobras de engafio
por ambas partes son precisas y en todo caso, permitidas, y
d) las pretensiones normativas de validez, que pueden ir vin-
culadas a las mismas reglas del juego, no tienen eficacia den-
tro del juego. El sentido del juego esté claro: alter tratara de
obtener el maximo beneficio y ego tratara de impedirlo. Cuan-
do las personas que participan disponen de la estructura de
perspectivas que Selman atribuye al orden 2, elegiran la es-
trategia 2 de Flavell. El nifio sospecha que alter se dejaré lle-
var por consideraciones monetarias y, por lo tanto, buscara

33. J. H. FLAvELL y cols., The Development of Role-Taking and Com-
munication Skills in Children, Nueva York, 1968.
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las dos monedas bajo la taza con el signo de una moneda con
la fundamentacién de que: alter supone que trataré de enga-
fiarle y, en consecuencia, no situaré las dos monedas bajo la
taza correspondiente.

Es éste un ejemplo experimental de un comportamiento
competitivo en el que aparecen incorporadas perspectivas re-
ciprocas de yo-tu (caso 4, cuadro 4). En la linea de este tipo
de accién cabe estudiar con comodidad la transformacién de
la etapa preconvencional de la interaccién. En la medida en
que las personas participantes en el experimento dispongan
de una estructura de perspectivas que Selman incluye en el
orden 3, elegirdn la estrategia ¢ de Flavell. Seguiran dando
vueltas a la espiral de la reflexién y caeran en la cuenta de
que alter también se percata de la estrategia b de ego (y de
la reciprocidad de perspectivas de accién que subyace en
ésta). El adolescente llega a esta conclusién en cuanto pueda
materializar las relaciones reciprocas entre ego y alter desde
la perspectiva de un observador y pueda, también, conside-
rarlas como un sistema. En principio, estd en situacién de
reconocer la estructura de este juego de dos personas: su-
puesto que los dos participantes se comporten de forma ra-
cional, las posibilidades de pérdida y ganancia estan igualmen-
te repartidas, de forma que ego puede adoptar una u otra
decisién indiferentemente.

La estrategia ¢ sefiala, asimismo, una accién que sélo es
posible en la etapa convencional de la interaccién si, como se
ha sefialado, en esta etapa resulta ser precisa la compleja es-
tructura de perspectivas del orden 3 de Selman.* Desde este
punto de vista cabe realizar la transformacién del comporta-

34. FravelL (1968), pp. 45 y ss. Sobre la relacién entre los érdenes
de la adopcién de perspectivas de Selman y las estrategias de Flavell,
cf. SELMAN (1981), pp. 26 y ss.: «El orden 2 (B) se asigna a las respues-
tas de nifios que indican una conciencia de que el otro nifio sabe que
el sufeto sabe:

a) una eleccién tiene ciertas ventajas (monetarias) sobre las otras;
b) ello puede influir la eleccién del otro nifio, y c) esto, a su vez, tiene
consecuencias para la eleccién que ha de hacer el sujeto. Debe hacerse
hincapié en que el éxito en este orden implica que el nifio comprende
el funcionamiento reciproco del proceso de la conciencia social. Al
tomar decisiones, el nifio, sobre la base de atribuir pensamientos y ac-
ciones a los demas, ve asimismo que los demas son capaces de atribuir
también pensamientos y acciones a uno mismo... Orden 3 (C), el pensa-
miento debe ir mas alla de la conciencia que tiene el nifio de que el yo
ha de tomar en consideracién que el oponente puede tomar en consi-
deracién los motivos y estrategias del yo. Se trata de un orden de com-
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miento competitivo convencional por medio de la coordina-
cién de las perspectivas del participante y del observador.

De esta forma también cambia el concepto del sujeto ac-
tor en la medida en que ego est4d en situacién de atribuir a
alter un modelo de posicién y preferencia estable a lo largo
del tiempo. El alter que hasta entonces parecia orientar avis-
padamente su comportamiento, segiin sus necesidades o inte-
reses cambiantes, se percibe ahora como un sujeto que sigue
de modo intuitivo las reglas de la eleccién racional. De este
modo, no se precisa cambio estructural alguno en el equipa-
miento socio-cognitivo. En todos los demés respectos el in-
ventario preconvencional es suficiente para los actores estra-
tégicos. Para éstos es suficiente derivar las expectativas de
comportamiento de las intenciones adscritas, entender los
motivos en los conceptos de una orientacién al premio y al
castigo e interpretar la autoridad como una capacidad de ha-
cer realidad las sanciones positivas o negativas o amenazar
con ellas (cuadro 5).
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Cuadro 5. Transicién a la etapa convencional de la inte(acc ion (I) .
Desde el comportamiento competitivo preconvencional a la accidn estratégica
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.

Concepto
de la motivacion
Orientacién al pre-
mio o castigo.

Concepto
de la autoridad

cionada de per-
sonas de referen-
cia.

ternamente san-

Estructura
de expectativa
mientos

Equipamiento socio-cognitivo
de comporta-

miento. Adscrip-
cién de intencio-

nes latentes.

Modelo particular Arbitrariedad ex-
de comporta-

or-

n (Selman
den 2; Flavell: es-

trategia b)

2

Estructura
accid

de perspectivas
perspectivas del ob-
servador y del par-
ticipante (Selman:
orden 3; Flavell: es-

de perspectivas de
trategia ¢).

Vinculacién reciproca
Coordinacién de las

'3

de accion
preconvencional

competitivo

Comportamiento
Accién estratégica

Tipos

A diferencia de los comportamientos competitivos elemen-
tales- (caso 4, cuadro 4) los otros tres tipos de accién precon-
vencionales (casos 1 al 3, cuadro 4) no se pueden transformar

con medios tan escasos en la etapa convencional de la inter-
accién.

3. Hasta ahora he considerado cémo se diferencia el tipo
de accién estratégica en la linea del comportamiento compe-
titivo. De acuerdo con mi hipétesis, la transicién a la etapa
convencional de la interaccién se complementa a través de la
fusién de la perspectiva del observador con las perspectivas
yo-ti, en un sistema de perspectivas de accién que se trans-
forman mutwamente. Al mismo tiempo, también, se comple-
menta el sistema de las perspectivas del hablante; de este
modo la organizacién conversacional alcanza un nivel nuevo.
Por lo dema4s, todavia no tenemos por qué ocuparnos del de-
sarrollo de las capacidades comunicativas. Antes bien, quisiera
investigar c6mo se transforman los otros tipos de accidn pre-
convencional (los casos 1 a 3 ’en el cuadro 4) en la transicién
a la etapa convencional de la interaccién.

En este caso me limito a los rasgos estructurales, y dejo
de considerar la cuestién de cémo pueda explicarse la dina-
mica de la transformacién de las perspectivas de la accién. En
realidad bastara con separar analiticamente las vias de desa-
rrollo de la accién regulada normativamente y la estratégica.

El punto de arranque y los problemas que plantea se caracte-
rizan porque:

— la fuerza orientadora de la accién de la autoridad de per-
sonas de referencia o la de la orientacién inmediata a las
necesidades propias ya no alcanza para satisfacer la nece-
sidad de coordinacién;

— el comportamiento competitivo se transforma en accién
estratégica y, de este modo, se separa de la orientacién
inmediata a las necesidades propias;

— Y porque, con ello, aparece una polarizacién entre las po-
siciones orientadas hacia el éxito y el entendimiento, que
impone, al tiempo que normaliza, la eleccién entre los ti-
pos de accién con o sin posibilidades de engafio.

prensién en el que el nifio es capaz de salirse en abstracto de la
diada y ver que cada actor puede considerar simultaneamente las pers-
bectivas del yo y del otro sobre cada uno; un orden de abstraccién al
qQue llamamos «perspectivismo mutuo».
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En esta situacién, quedan sometidos a tensién los modos
preconvencionales de coordinacién de la accién en las es-
feras de comportamiento que no estan determinadas por la
competencia. El equipamiento socio-cognitivo debe estar con-
figurado de modo tal que se pueda introducir un mecanismo
de coordinacién de la accién que no sea estratégico y que esté
orientado hacia el entendimiento y sea independiente de am-
bas partes, tanto de la relacién de autoridad con respecto a
personas de referencia concretas como de la relacién directa
a los intereses propios. La etapa de esta accién convencional,
pero no estratégica, requiere conceptos fundamentales socio-
cognitivos centrados en torno al concepto del libre albedrio
suprapersonal. El concepto de la expectativa de comporta-
miento cubierta con la autoridad suprapersonal (esto es, el
concepto de la funcién social) iguala la diferencia entre impe-
rativos externos e intenciones propias y transforma al mismo
tiempo tanto el concepto de la autoridad como el del interés.

Selman (1980) y Damon * han descrito, de modo coinciden-
te, los rasgos esenciales del desarrollo de los conceptos de
amistad, personas, grupos y autoridad durante la infancia
media. Como demuestran las observaciones de etologia hu-
mana de las primeras interacciones de madre-nifilo, estos con-
ceptos fundamentales tienen una historia de desarrollo muy
compleja que se remonta a los primeros meses de vida:“ Evi-
dentemente, las capacidades socio-cognitivas que se d1fere:n-
cian paulatinamente a partir de este fondo de vinculqs socia-
les y relaciones intersubjetivas primeras hasta la infancia
media, s6lo se agotan de modo selectivo en la esfera del com-
portamiento competitivo; puesto que el comportamlel_'lto
competitivo preconvencional se puede transformar.en accion
estratégica sin que la implantacién de la perspectiva de ob-
servador en la esfera de la interaccién abarque en toda.su
magnitud el equipamiento socio-cognitivo. Una transformacién

35. W. Damon, The Social World of the Child, San Francisco, 1971.

36. H. R. ScHAFFER, «Acquiring the Concept of the Dialogue», en
M. H. BerNSTEIN, W. KESSEN (comps.), Psychological Development from
Infancy, Hillsdale, 1979, pp. 279 y ss.; B. SYLVESTER-BRADLEY, «Negativity
in early infant-adult exchanges», en W. P. ROBINSON (comp.), Communit-
cation in Development, Nueva York, 1981, pp. 1 y ss; C. TREVARTHF:IZII
«The Foundations of Intersubjectivity», en D. R. OLsoN D., The soct
Foundations of Language and Thought, Nueva YorI.(, 1980, pp. 31§ y
ss. Una visién panoramica nos la dan AUWARTER, Kirsch (manuscrito,

Munich, 1983).
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completa, que Selman estudia en cuatro dimensiones 7 es, sin
embargo, necesaria para la transicién a una accién regulada
normativamente. Ello puede deberse al hecho de que la reor-
ganizacién en esta linea de desarrollo arranca de aquellos
tres tipos de accién preconvencional que excluyen el engaiio
permitido en el comportamiento competitivo y que descansan
sobre el consenso. Acceso empirico a las formas previas de la
accién regulada normativamente es el que ofrecen las inves-
tigaciones sobre resolucién cooperativa de los problemas de
la distribucién y de los conflictos de accién en los grupos
de pares de diversos grupos de edad.® La capacidad para re-
solver por consenso los problemas interpersonales planteados
con personas de la misma edad crece habitualmente al au-
mentar la edad y la madurez cognitiva. Esta capacidad es un
buen indicador para los mecanismos de la coordinacién de
la accién de que se dispone en las diversas etapas del desa-
rrollo.

En lo que sigue, me limitaré a los conceptos de la autori-
dad suprapersonal y de la norma de la accién, ya que éstos
son constitutivos para un concepto estricto del mundo social
en cuanto conjunto de las relaciones interpersonales legiti-
mamente reguladas. En tanto que en la perspectiva del nifio
en el orden preconvencional, por ejemplo, las relaciones de
autoridad y de amistad pueden presentarse como relaciones
de intercambio (por ejemplo, cambio de obediencia frente a
direccién o seguridad, de reclamaciones frente a recompen-
sas, de prestacién contra prestacién o manifestacién de con-
fianza), la categoria del trueque ya no resulta adecuada para
las relaciones reorganizadas en la etapa convencional® Las
ideas de vinculacién social, autoridad, lealtad, se separan de
los contextos especiales y de las personas de referencia y se
transforman en los conceptos normativos del deber moral, de
la legitimidad de las reglas, de la validez de deber ser de los
ordenamientos legales, etc.

37. SeLMaN (1980), pp. 131 y ss.

38. M. MIiLLER, «Moral Argumentations among Children», en Lin-
guistische Berichte, 1981, pp. 1 y ss.; ibid., «Argumentationen als mo-
ralische Lernprozesse», en Zeitschrift fiir Pddagogik, 28, 1982, pp. 299
y ss.

39. Esto es perceptible ya en el intento de describir la etapa con-
vencional de la interaccién en conceptos de intercambio. Cf. DaMoN, en
EpeLsteIN, KELLER (1982), pp. 121 y ss., especialmente el tercer nivel de
la regulacién social, p. 128,
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Este tipo de paso se prepara ya en la segunda etapa de
la interaccidn, esto es, sobre la base de las perspectivas de
accién mezcladas, cuando el adolescente (A) aprende modelos
de comportamiento de cierto tipo en su interaccién con una
persona determinada (B)# Para la reconstruccién de esta
transicién he hecho una propuesta en otro lugar que, en rea-
lidad, sélo sirve para el andlisis conceptual ¥

Como quiera que, para el nifio, tras las expectativas de
comportamiento especiales de los padres, en principio, sélo
se halla la autoridad de un contrario que impone respeto y
con el que tiene una intensa relacién afectiva, la tarea de la
transicién a la etapa convencional de la interaccién ha de ver-
se como una transformacién de la arbitrariedad de una per-
sona superior en la autoridad de un albedrio suprapersonal,
independiente de la persona en concreto. Como es sabido,
Freud y Mead han coincidido en reconocer que ciertos mode-
los de comportamiento se han independizado de las intencio-
nes y actos de habla vinculados al contexto de personas aisla-
das y han adoptado la forma externa de normas sociales y, al
igual que las sanciones que de ellas dependen, se han interio-
rizado por medio de la adopcién de actitudes, esto es, se han
introducido en la personalidad del adolescente, con lo que se
han independizado del poder sancionador de personas con-
cretas de referencia. De este modo, se corrige el sentido im-
perativo de la «expectativa» de manera que A y B, por asf
decirlo, subordinan sus correspondientes voluntades indivi-
duales a una expectativa de comportamiento combinada, so-
cialmente generalizada de una voluntad delegada. De esta for-
ma, surge para A el imperativo superior de un modelo general
superior a todos los pertenecientes a un grupo social, modelo

40. En el caso mas simple, las expectativas de B de que A seguird
su imperativo «g» y la expectativa reciproca de A de que B satisfard
su deseo «r» estan interrelacionadas. En el marco de la interaccién so-
cializadora esta relacién surge, para B, de las normas que regulan las
relaciones de padres e hijos. No obstante, en el contexto de esta asis-
tencia paterna A experimenta la relacién normativa de expectativas
complementarias de comportamiento como una regularidad empirica.
Al formular «r», A anticiparid que B satisfari ese deseo en la expectati-
va de que, por su parte, A seguird el imperativo «g» formulado por
B. En la medida en que A acepta esa expectativa de B establece, el con-
cepto de modelo de comportamiento, que relaciona de modo condicio-
nal las expectativas de comportamiento particulares que son comple-
mentarias.

41. En lo que sigue, cf. HaBerMAs (1981), vol. 2, pp. 554 y ss.
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al que luego recurren A y B cuando expresan el imperativo
«g» o el deseo «r».

En tanto que Freud explica el lado psicodindmico de este
proceso, Mead se interesa por las condiciones socio-cognitivas
de la interiorizacidn. Bste explica por qué pueden generali-
zarse modelos particulares de comportamiento, cuando A
aprende a adoptar una actitud objetivadora frente a la propia
accidén, con lo que consigue extraer al sistema de perspectivas
de accién establecido entre A y B de los contextos especiales
en los que se encuentran estas personas. Tan sélo cuando A
puede adoptar en las interacciones con B aquella posicién que
adoptaria otro perteneciente al mismo grupo social, pero
que no estuviera directamente implicado en la relacién, puede
ser conocedor del caricter intercambiable de las posiciones
adoptadas por A y B. Aqui también puede A reconocer que
lo que a él le parecia un modelo de comportamiento concreto
y ajustado a este nifio y a estos padres determinados, lo habia
obtenido B de una comprensién intuitiva de las normas que
regulan en general el comportamiento de los hijos y los pa-
dres. Con la interiorizacién de expectativas concretas A cons-
truye el concepto de un modelo de comportamiento social,
generalizable para todos los pertenecientes al grupo y cuyas
plazas no estdn reservadas al alter y al ego, sino que, en lo
esencial, sirven para todos los pertenecientes a su grupo social.

El sentido imperativo que acarrea el modelo de comporta-
miento no queda al margen de esta generalizacién. De ahora
en adelante, A entiende las interacciones en las que A, B, C,
D... expresan o siguen imperativos o deseos, como el cumpli-
miento de la voluntad colectiva del grupo a la que Ay B su-
peditan conjuntamente su albedrio. Detris de la funcidn social
se encuentra la autoridad de un imperativo generalizable, pro-
pio del grupo, el poder unificado de un grupo concreto, que
exige lealtad y que se contrapone a la lealtad. Con ello cam-
bian también las formas internas de reciprocidad propias de
las relaciones sociales. Como quiera que los participantes
cumplen sus funciones sociales con la conciencia de que, al
ser miembros de un grupo social, tienen derecho a esperar
unos de otros ciertos comportamientos en determinadas si-
tuaciones y, al mismo tiempo, tienen la obligacién de respon-
der a las expectativas legitimas de comportamiento de los
otros, todos se apoyan sobre una reciprocidad, por mas que
los contenidos de las funciones se reparten de modo absolu-
tamente complementario entre los diversos destinatarios.
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El poder sancionador del grupo social que se encuentra
detras de las funciones sociales pierde el caricter de un im-
perativo superior en la medida en que el adolescente interio-
riza el poder de las instituciones que, en principio, se le opo-
ne de modo factico y lo enraiza en su propio yo como sistema

"de control interno de comportamiento. Unicamente cuando A
considera las sanciones del grupo como propias, como sancio-
nes dirigidas por él mismo, contra él mismo, tiene que presu-
poner su aceptacién de una norma cuyo quebrantamiento ex-
pia de esa manera. A diferencia del imperativo social genera-
lizado, las instituciones poseen una validez que se fundamenta
en el reconocimiento intersubjetivo, en la aprobacién de los
afectados. Las actitudes afirmativas, que dan lugar a este con-
senso, mantienen en principio un status ambiguo. Por un lado
ya no significan el «si» con el que responde un oyente obedien-
te a un imperativo «g». Este «si» equivaldria a un enunciado
intencional que se remitiera a la accién requerida h, y su-
pondria, por lo demés, una expresién de un mero albedrio, no
vinculado normativamente. Por otro lado, estas actitudes atin
no son del tipo de los «si» dado a una pretensién de validez
criticable. En caso contrario, tendriamos que suponer que
la vigencia fictica de normas de accién descansa, desde el
principio y en general, en un asentimiento racionalmente mo-
tivado de todos los afectados; situacién que contradice el he-
cho visible del caracter represivo que se manifiesta en que la
mayoria de las normas es eficaz bajo la forma del control
social. No obstante, el control social que se ejerce sobre las
normas vigentes especificas de cada grupo, no descansa exclu-
sivamente sobre la represion.

Esta opinién tradicionalista y dual se apoya en la idea de
la legitimidad de las normas de accién. En este horizonte
de ideas cabe generalizar las funciones sociales que afectan
en principio a grupos primarios, como partes componentes
de un sistema de normas. De esta forma se constituye un
mundo de relaciones interpersonales, legitimamente ordena-
das, y el concepto de la accién funcional se transforma en el
de la interaccién normativamente regulado. En lo que respec-
ta a la validez legitima de las normas, los deberes se separan
de las inclinaciones y la accién responsable de las violaciones
casuales o involuntarias de las normas. El esquema siguiente
ofrece una panoramica de las transformaciones correspon-
dientes del equipamiento socio-cognitivo y sobre las cuales
no es preciso detenerse en detalle.
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LA FUNDAMENTACION LOGICO-EVOLUTIVA
DE LAS ETAPAS MORALES

Una vez que he presentado una propuesta de reconstruc-
cién de dos etapas de la interaccién al hilo de las investiga-
ciones sobre la adopcién de perspectivas, quisiera volver a
nuestra cuestién original de si las perspectivas sociales de
Kohlberg pueden referirse a las etapas de la interaccién de for-
ma que resulte plausible una fundamentacién légico-evolu-
tiva de las etapas morales. En primer lugar, quiero comprobar
cémo se presenta la ontogénesis de la comprensién descen-
trada del mundo, estructuralmente anclada en la accién orien-
tada hacia el entendimiento, a la vista de las reflexiones hasta
ahora consideradas. Aqui resulta necesario introducir los dis-
cursos como terceras etapas de la interaccién (1). La intro-
duccién de la posicién hipotética en la esfera de la interaccién
y la transicién de la accién comunicativa al discurso implican
una moralizacién de las normas vigentes en cada momento en
relacién con el mundo social. Esta desvalorizacién de las ins-
tituciones vigentes de modo natural obliga a transformar el
equipamiento socio-cognitivo de las etapas convencionales en
conceptos fundamentales de indole inmediatamente moral (2).
Por ultimo, recopilaré los puntos de vista ldgico-evolutivos
bajo los cuales se ordenan las perspectivas sociales de las
diversas etapas de la interaccién y pueden justificarse las for-
mas correspondientes de Ia conciencia moral como etapas (3).

1. La etapa preconvencional de interaccién puede carac-
terizarse, de acuerdo con Selman, por la reciprocidad de pers-
pectivas de accién de los participantes. Puede considerarse
que ésta sea el resultado de la aplicacién de las perspectivas
del hablante en los tipos de accién, especialmente las pers-
pectivas de yo-td, que ya habia adquirido el nifio con las fun-
ciones comunicativas de hablante y auditorio. La etapa con-
vencional de la interaccién puede, pues, caracterizarse me-
diante un sistema de perspectivas de accién que se origina en
la coordinacién de las perspectivas del observador con las
perspectivas de participantes de la etapa anterior. Esta intro-
duccién de la perspectiva del observador en el 4mbito de la
interaccién posibilita a) la perfeccién del sistema de las pers-
pectivas del hablante mediante las cuales se engranan las fun-
ciones comunicativas de la primera y segunda personas con
las de la tercera (lo cual tiene también repercusiones en cuan-

186

toala orgapizacién de la conversacién). La nueva estructura
de perspectivas es un requisito b) para la transformacién del
cg)’mportamiento conflictivo orientado por los intereses en ac-
Ci6n estratégica y c) para la construccién de aquellos concep-
tos socio-cognitivos fundamentales que estructuran la accién
regulada normativamente. Con la construccién de un mundo
social de relaciones interpersonales legitimas se constituyen
ch) una actitud normativa y una perspectiva correspondiente
que complementan las actitudes fundamentales y perspectivas
del mundo relacionadas con el mundo interior y el exterior.
Este sistema de las perspectivas del mundo encuentra su co-
rrespondencia de lenguaje en los tres modos fundamentales
del uso del lenguaje que los hablantes competentes pueden di-
ferenciar y ensamblar sistematicamente cuando est4n en ac-
titud realizadora. Con a) hasta ch) se cumplen, por tltimo, los
presupuestos estructurales de una accién comunicativa con
lo que d) se pueden coordinar los planes de accién de los par-
ticipantes en la interaccién a través del mecanismo del enten-
dimiento mediante el habla. La accién normativamente regu-
lada representa uno entre los varios tipos puros de accién
orientada al entendimiento.®

En conexién con los tipos de accién hasta ahora analiza-
dos, la forma diferenciada de la accién comunicativa solamen-
te tiene interés en la medida en que el tipo de reflexién que
le corresponde, esto es, el discurso, supone una tercera etapa
de la interaccién si bien escasamente relacionada con la ac-
cién. Las argumentaciones sirven para estudiar y comprobar
los resultados de las pretensiones de validez que aparecen en
la accién comunicativa primero formuladas de modo impli-
cito y luego de forma ingenua. La participacién en las argu-
mentaciones estd determinada por una actitud hipotética; se-
glin esta perspectiva las cosas y los acontecimientos se trans-
forman en realidades de hecho que tanto pueden existir como
no existir. Igualmente se transforman las normas vigentes,
esto es, las que son reconocidas de hecho o estdn socialmente
en vigor en otras que pueden ser validas, es decir, merecedo-
ras de reconocimiento y no vélidas. Lo que estd en discusién
es la verdad de los enunciados aseverativos o la justicia de las
normas (o, en su caso, de los correspondientes enunciados
normativos).

También en esta tercera etapa de la interaccién 5e mani-

42. HaBermas (1981), tomo I, pp. 437 y ss.
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fiesta el aumento de complejidad de la estructura de perspec-
tiva. En la etapa convencional aparecen incardinadas las pers-
pectivas del participante y del observador, esto es, dos ele-
mentos que ya aparecian constituidos en la etapa precon-
vencional, pero que ain no se habian coordinado. De modo
analogo se integran en la tercera etapa aquellos dos sistemas
de perspectivas del orador y del mundo que ya aparecen com-
pletamente constituidas en la segunda etapa, pero aun sin
coordinar en ella. Por un lado, el sistema de perspectivas del
mundo, hipotéticamente rotas, es constitutivo de aquellas pre-
tensiones de validez que constituyen el verdadero objeto de
las argumentaciones. Por otro lado, el sistema de las perspec-
tivas de hablante, absolutamente reversibles, es constitutivo
del marco dentro del cual pueden los participantes en la ar-
gumentacién alcanzar un acuerdo racionalmente motivado.
Por lo tanto, ambos sistemas deben ponerse en relacién mutua
en el discurso. También es posible hacerse una idea clara de
- esta estructura de perspectivas, cada vez mas compleja, al
hilo de las siguientes reflexiones intuitivas. En la etapa con-
vencional el resultado caracteristico consistia en que, al com-
pletar una accién, los actores se consideran participantes en
su relacién reciproca con un contrario pero, al mismo tiempo,
pueden salir de la accién y observarse como objetos, esto es,
como partes componentes de una relacién interactiva. Las
perspectivas tenfan que cruzarse en el marco interpersonal de
la interaccién: quedaba especificada la perspectiva del obser-
vador e integrada en la funcién comunicativa de la tercera
persona, es decir, del presente y no participante. De modo pa-
recido, puede decirse del acuerdo que se alcanza por proce-
dimientos discursivos, que los actores confian en el acto de
la aprobacidn, en la reversibilidad completa de sus relaciones
con todos los demés participantes en la argumentacién pero,
al propio tiempo y con independencia del consenso que se es-
tablezca por via factica, atribuyen la actitud que adoptan uni-
camente a la fuerza de conviccién de los mejores argumen-
tos. Las perspectivas se entrecruzan aqui en el marco inter-
personal de una comunicacién improbable en sus presupues-
tos: las perspectivas del mundo, reflexivamente quebradas,
aparecen integradas con las funciones de los oponentes y los
proponentes que critican y defienden las pretensiones de va-
lidez.
La etapa de interaccién superior en cada caso se caracte-
riza en realidad no solamente mediante la coordinacién de
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perspectivas hasta ahora separadas, sino también mediante la
integracién de tipos de interaccidn hasta ahora separados. Asi
se produjo, como hemos visto, en el tipo de la accién funcio-
nal, una integracién de dos formas de reciprocidad, que se
habfan manifestado en la primera etapa de la interaccién en
distintos tipos de accién. No ya en el concepto madurado de
la vigencia del deber ser, sino en el concepto de un imperativo
superior, independiente de las personas concretas y en el que

- s¢ manifiesta la autoridad intersubjetiva de una voluntad co-

mun, se sintetizan relaciones complementarias y simétricas y
ello, por lo demas, al precio de la polarizacién entre la accién
normativamente regulada de un lado y la accién estratégica
del otro. Hasta esta separacién queda superada, en cierto
modo, en la tercera etapa de la interaccién. En todo caso, en
la argumentacién queda integrada la actitud de competicién
orientada hacia el éxito en una forma de comunicacién que
prosigue la accién orientada al entendimiento con otros me-
dios. En la argumentacién, los oponentes y proponentes llevan
a cabo una competicion con argumentos, a fin de convencerse
unos a otros, es decir, de llegar a un consenso. Esta estructura
dialéctica funcional proporciona formas eristicas para la bus-
queda cooperativa de la verdad. Puede valerse del conflicto en-
tre los competidores que buscan el éxito para ponerlo al ser-
vicio de la consecucién del consenso en la medida en que los
argumentos no sirvan como medios de influencia reciproca.
En el discurso, la fuerza del argumento mejor comunica las
convicciones «sin coaccién», esto es, internamente, a través
de los cambios de posicién motivados de forma racional.

2. Con la transicién a la etapa posconvencional de la in-
teraccion, el adulto se separa ya de la ingenuidad de la prac-
tica de la vida cotidiana. Abandona el mundo social de carac-
ter natural, en el que habia entrado con la transicién a la
etapa convencional de la accién. Para el participante en el dis-
curso se va perdiendo la actualidad de las experiencias, va
empalideciendo la normatividad de los ordenamientos vigen-
tes, en no menor medida que la objetividad de las cosas y de
los acontecimientos. Desde este plano metacomunicativo, so-
lamente se abren retrospectivas sobre el mundo vivido: a la
luz de las pretensiones hipotéticas de validez se teoriza el
mundo de las relaciones objetivas existentes y se moraliza
el mundo de las relaciones legitimamente organizadas. En la
medida en que la sociedad (esto es, aquella red de relaciones
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normativamente integrada que en principio el adolescente
hubo de apropiarse de modo constructivo) se moraliza, se
pierde la fuerza normativa de lo factico; desde el punto de
vista aislado de la validez deontolégica, las instituciones, que
han perdido su caracter natural, pueden convertirse en otros
tantos casos de justicia problematica. Esta problematizacién
detiene la accién al mismo tiempo. Suspende la terminacién
de la accién comunicativa, corta los vinculos entre el mundo
social y su contexto del mundo vital y cuestiona aquellas cer-
tidumbres que afluyen de modo intuitivo al mundo social pro-
cedentes del mundo vital. Al mismo tiempo, aparecen las in-
teracciones con una luz diferente. En la medida en que éstas
se someten a un enjuiciamiento desde puntos de vista pura-
mente morales, se emancipan por un lado de los acuerdos
parciales y, por otro, pierden la imponente coloracién hist6-
rica de una forma vital concreta. Las interacciones que se
manifiestan bajo la pretensién de una accién orientada por
los principios y auténoma resultan ser especialmente abs-
tractas.

En la medida en que el mundo social se desprende del con-
texto de una forma vital a la que estamos facticamente acos-
tumbrados, pero que estd presente en la certidumbre de tras-
fondo y en la medida en que se distancia de los participantes
en el discurso, hipotéticamente situados, los sistemas de nor-
mas, que han perdido su apoyo, precisan otro fundamento.
Este nuevo fundamento ha de obtenerse de la reorganizacién
de los conceptos fundamentales socio-cognitivos de que se dis-
pone en las etapas de interaccién anteriores. En este caso, la
misma estructura de perspectiva de una comprensién del
mundo completamente descentrada, que es la que da origen
al problema, ofrece los medios para resolverlo. Las formas
de accién se presentan ahora, por su parte, como suscepti-
bles de regulacién normativa y se supeditan a los principios,
es decir, a las normas superiores. El concepto de la legitimi-

dad de las normas de accién se divide en dos elementos com- .

ponentes: el hecho de que algo se reconozca de facto y el de
que algo sea digno de reconocimiento; la vigencia social de las
normas en vigor ya no es coincidente con la validez de las nor-
mas justificadas. Estas distinciones en los conceptos de norma
y de validez del deber ser se corresponden con una distincién
en el concepto del deber: el respeto a la ley ya no cuenta
como un motivo ético per se. A la heteronomia, esto es, a la
dependencia de las normas vigentes, se contrapone el hecho
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de que el actor ya no recurre a la vigencia social de una nor-
ma como determinacién de su accién, sino a su validez.

Con este concepto de autonomia también se transforma
la idea de la capacidad de actuar de modo responsable. La
responsabilidad es un caso especial de la capacidad de actuar
con plena conciencia; ésta implica la orientacién de la accién
hacia un acuerdo considerado como universal y racionalmen-
te motivado. Actia moralmente quien actuia basando la accién
en la percepcién.

A partir del concepto de la capacidad de accién, que surge
en la etapa posconvencional de la interaccién, resulta claro
que la accién moral representa aquel caso de accién normati-
vamente regulada en la que el actor se orienta segun aspira-
ciones de validez reflexivamente comprobadas. La accién mo-
ral se lleva a cabo bajo la pretensién de que la solucién de
conflictos de accién tinicamente se apoya sobre juicios fun-
dados: se trata de una accién orientada por criterios mo-
rales.

Este concepto estricto de moral puede construirse tnica-
mente en una etapa posconvencional. También en las etapas
anteriores aparece unida la intuicién de lo moral con la idea
de una solucién consensual de los conflictos de accién. Para
ello, los participantes parten de ideas como la de, digamos,
vida buena y justa, que permiten ordenar de modo transitivo
las necesidades en conflicto. Unicamente la liberacién del
mundo social del flujo de las cuestiones culturales mas ob-
vias convierte en un problema inexcusable la fundamentacién
de la moral: los puntos de vista que han de posibilitar el con-
senso son controvertidos. Al margen de las contingencias co-
munes del origen social, la afiliacién politica, la herencia cul-
tural, las formas tradicionales de vida, etc., los sujetos de ac-
cién competentes Unicamente pueden referirse a una moral
point of view, esto es, a un punto de vista libre de controver-
sias cuando, aiin teniendo orientaciones axiolégicas diferentes,
no pueden hacer otra cosa que aceptar aquél. Este punto mo-
ral de referencia han de extraerlo, en consecuencia, de las es-
tructuras en las que siempre se encuentran previamente los
participantes en la interaccién en la medida en que actiian de
modo comunicativo. Como lo muestra la ética discursiva, los
presupuestos pragmaticos generales de la argumentacién con-
tienen un punto de vista de esta indole.

La transicién al juicio moral orientado por los principios
es solamente un primer paso, necesitado de complemento con
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el que el adulto se separa del mundo tradicional de las nor-
mas existentes. Puesto que los principios que sirven de base
para el enjuiciamiento de las normas (por ejemplo, los funda-
mentos de la justicia distributiva) se manifiestan como plura-
lidad y también estdn necesitados de fundamentacién. El mo-
ral point of view no se puede encontrar en un «primer»
principio o en una «dltima» fundamentacién, esto es, al mar-
gen de la propia argumentacion. El procedimiento discursivo
de la comprobacién de las pretensiones de validez normativa
es el tinico que mantiene fuerza justificadora y gracias a esta
fuerza queda la argumentacién enraizada en la accién comu-
nicativa. El «punto de vista moral», que es previo a todas las
controversias, surge de una reciprocidad integrada a su vez
en una accién orientada al entendimiento. Esta reciprocidad
se manifiesta, como hemos visto, en la forma de una comple-
mentariedad autoritaria y de una simetria orientada por los
intereses; también se manifiesta en la reciprocidad de expec-
tativas de comportamiento, vinculadas a las funciones socia-
les, asi como en la reciprocidad de derechos y deberes, vincu-
lados a las normas; y, por tltimo, se manifiesta en el cambio
ideal de funciones del discurso que debe garantizar el pleno
e igual uso de los derechos de acceso universal a la argumen-
tacién y de participacion igual en ésta. En esta tercera etapa
de la interaccion, la forma ideal de la reciprocidad se convier-
te en la determinacién de una busqueda cooperativa de la
verdad en una comunidad comunicativa en principio ilimita-
da. En esta medida, la moral fundamentada en la ética discur-
siva se apoya en un modelo que, por asi decirlo, esta implicito
desde el principio en el intento de establecer un entendimien-

to lingiiistico.

3. Una vez que hemos conseguido una visién panoramica
del equipamiento socio-cognitivo y de la estructura de perspec-
tiva de las tres etapas de interaccidn, quisiera retornar a las
perspectivas socio-morales de las que Kohlberg deduce de
modo inmediato las etapas del juicio moral. Con ayuda de las
perspectivas sociales, Kohlberg determina aquellos puntos de
vista bajo los cuales cabe establecer un orden transitivo
de intereses en conflicto y llegar a una solucién consensua-
da de los conflictos. Estos puntos de vista se derivan, como
puede demostrarse, de una combinacién de la estructura de
perspectivas de que se dispone en cada caso, con la corres-
pondiente idea de la vida buena y justa. Como muestran las
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;ilos columnas de }a derecha del cuadro 7, los dos primeros
lementos se explican por si mismos; necesitado de explica-
cion es el otro componente.

No es comprensible sin més, a primera vista, cémo el ele-
mento'nor.rr}ativo de las perspectivas sociales, esto es, la idea
de la justicia, se deriva del equipamiento socio—cogn’itivo de
la corresl_)ondiente etapa de interaccion.

Ep primer lugar es necesario tener en cuenta la circuns-
tancia, ana}hzada por Durkheim, de que las redes de interac-
ciones sociales normativamente integradas tienen, en esencia
una indole moral. El fenémeno moral fundamental es la fuer:
Za .de obligar de las normas contra la cual pueden atentar los
sujetos actuantes. Por este motivo, todos los conceptos fun-
dament.ales constitutivos de la accién regulada normativamen-
te contienen una dimensién moral, que se actualiza y se agota
en el_ enjuiciamiento de la violacién de las normas y de los
c.or.lf’hctos. Con la construccién de un mundo social y la tran-
sicién a la interaccién orientada normativamente, todas las
relaciones sociales adquieren un caracter ético implicito. Las
reglas de oro y la obediencia a las leyes son imperativos éti-
cos que denuncian en realidad lo que ya esta incluido en las
fgncmnes y normas sociales, antes de que se manifieste algin
tipo de conflicto moral: esto es, la complementariedad de
expectativas de comportamiento y la simetria de derechos y
deberes.

Aderpés, tenemos que considerar la circunstancia de que
en realidad, el punto de vista garante del consenso de una{
confor’midad frente a las expectativas funcionales y las nor-
mas solo se da sin coaccion a partir del inventario socio-cogni-
tivo, porque en la etapa convencional el mundo social sigue es-
tando dentro del contexto del mundo vital y aparece cargado
con certidumbres propias del mundo vital. La moralidad atn
no se ha independizado de la eticidad de una forma particu-
lar de vida indiscutible, esto es, alin no se ha autonomizado
en tanto que moral. Los deberes estian tan cefiidos a las cos-
tumbres vitales concretas que pueden deducir su evidencia
dfa las certidumbres de trasfondo. Las cuestiones de la justi-
cia se plantean aqui en el marco de las de la vida buena, cues-
tiones que han recibido muchas respuestas. Incluso las éticas
religiosas o las de la filosofia clasica, que tienen como objeto
de reflexién esta relacion vital ética, no comprenden ni jus-
tifican lo moral a partir de si mismo, sino en funcién de una
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Cuadro 7. Etapas de interaccion, pespectivas sociales y eta-

Tipos de accion

Estructuras cognitivas

pas morales

—
——

Estructura
de perspectivas

Estructura
de expectativa
de comportamiento

Concepto
de autoridad

Perspectivas sociales

Preconvencional:

Interaccién autori-
taria

Cooperacion orien-
tada por intereses

Convencional:

Accién funcional

Interaccién orienta-
da por las normas

Posconvencional:

Discurso

Vinculacién recfpro-
ca de perspectivas
de accién

Coordinacién de
perspectivas de
observador y par-
ticipante

Integracién de pers-
ivas de -
blante y de mundo

Modelo de compor-
tamiento particu-
lar

Modelo de compor-
tamiento generali-
zado socialmente,
Funcién social.

Funciones generali-
zadas socialmen-
te: Sistemas de
normas

Regla de compro-
bacién de normas:
principio

Regla de compro-
bacién de princi-
pios: procedimien-
to de fundamen-
tacién de normas

Autoridad de perso-
nas de referencia;
albedrfo sanciona-
do exteriormente

Autoridad interiori-
zada de albedrio
supraindividual =
= Jealtad

Autoridad interiori-
zada de la volun-
tad colectiva im-
personal = legiti-
midad

Validez ideal vs. va-
lidez social

Concepto
de motivacién

Perspectiva

Idea de la justicia

Etapas del juicio
moral

totalidad concebida con criterios salvificos o cosmolégicos.

Ya hemos visto como desaparece
troduccién de una actitud hipotética.
compone €N convenciones ne

tencia factica de normas
les de un lado y norma
paldadas por las eviden ias d
ficarse a la luz de los prinCiplos.

de principios de justic

moralizacién inevitab
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ia y, en dltimo término, :
tos del discurso fundamentador de normas, se deriva de la
le de un mundo social probleméatico. Es-

este sindrome con la in-
El mundo social se des-
cesitadas de justiﬁcacién,Lante .la

i xiva de un participante en la discusién. La exis-
mirada rete pheredr:adas se divide en hechos socia-
s del otro; éstas ya no aparecen res-
cias del mundo vital y han de justi-
De este modo, la biisqueda
de procedimien-

Lealtad con respec-
to a las personas;
orientacién hacia
recompensa/cas-
tigo

Deber wvs.
cién

inclina-

Autonomfa vs. hete-
ronomfa

Perspectiva egocén-
trica

Perspectiva de gru-
pos primarios

Perspectiva de una
colectividad (sys-
tem’s point of
view)

Perspectiva de prin-
cipios (prior to so-
ciety)

Perspectiva procedi-
mental (ideal role-
taking)

Complementariedad
de mando y obe-
diencia

Simetria de las com-
pensaciones

Conformidad con la
funcién

Conformidad con el
sisterna existente
de normas

Orientacién a los
principios de la
justicia

Orientacién a los
procedimientos de
fundamentacién
de normas

tas son las ideas de justicia que sustituyen la conformidad
con las funciones y las normas en la etapa posconvencional.

En la etapa preconvencional no podemos hablar de idea de
justicia en el mismo sentido que en las siguientes etapas de la
interaccién. En éstas, ain no se ha constituido un mundo so-
cial en el sentido acostumbrado. Los conceptos socio-cogniti-
vos de los que dispone el nifio carecen de una dimens.6n cla-
rainente determinada de la validez deontolégica. Los puntos
de vista dotados de fuerza social vinculante ha de extraerlos
el nifio de un inventario que interpreta las perspectivas de
accién reciprocamente integradas en el sentido de las rela-
ciones de autoridad o de las influencias externas. Las ideas
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de vinculacidn y lealtades preconvencionales se apoyan, por
lo tanto, bien en el cardcter complementario del mando y la
obediencia o en la simetria de las compensaciones. Ambas
formas de la reciprocidad constituyen el meollo naturalista de
las ideas de justicia y que reside en el interior de la estruc-
tura de la accién. Estas ideas se conciben como ideas de jus-
ticia tnicamente en la etapa convencional. Tan sélo en la
etapa posconvencional se manifiesta, por asi decirlo, la ver-
dad del mundo de las ideas preconvencionales, esto ¢€s, que
la idea de la justicia sélo puede extraerse de la forma ideal
de una reciprocidad realizada en el discurso.

Bastarad con estas observaciones para hacer plausible el
hecho de que entre las etapas morales y las perspectivas so-
ciales de un lado y las etapas de interaccién del otro, existen
relaciones estructurales que justifican los 6rdenes estableci-
dos en el cuadro 7. Estos 6rdenes solamente pueden admitir
el peso de una fundamentacién l16gico-evolutiva cuando sea po-
sible probar para las etapas de interaccion lo que hasta ahora
he admitido implicitamente con el término «etapas», esto es,
que la jerarquizacion propuesta de tipos de accién pone de
manifiesto una relacién Idgico-evolutiva. He tratado de hacer
evidente esta caracterizacién teérica anticipada por la forma
de introduccién de las etapas de interaccién, especialmente
mediante la reconstruccién de las transiciones de una etapa
a la siguiente. En primer lugar es posible probar que, con los
elementos de la perspectiva de yo-ti y del observador se cons-
truyen estructuras de perspectivas cada vez mas complejas,
que se orientan a una comprensién descentrada del mundo
de sujetos actores, que tratan de conseguir el entendimiento.
Desde el punto de vista de una descentracion progresiva de la
comprension del mundo, las etapas de interaccién ponen de
manifiesto un desarrollo dirigido y acumulativo. En segundo
lugar, hemos distinguido unas etapas de interaccién de las
otras, al amparo de determinadas formas de coordinacién. En
la etapa preconvencional se relacionan reciprocamente las
perspectivas de accién de diversos participantes. En la etapa
convencional se une a estas perspectivas de participantes una
perspectiva de observador. Por ultimo se integran conjunta-
mente los sistemas de perspectivas de los hablantes y del
mundo, constituidos sobre aquellas bases. Estas secciones eXx-
presan por qué las estructuras de perspectivas, que siguen
unas a otras, constituyen totalidades discretas. En tercer lu-
gar, hemos visto que en la accién regulada normativamente
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que.da superada la contradiccién producida en los tipos de
as:c16n pr.econvencional entre la complementariedad autorita-
ria y la simetria orientada a los intereses, de la misma forma
que ’la. contradiccién entre bilisqueda del consenso y biisqueda
del €xito, que surge en la argumentacién en la relacién entre
accu?n normativamente regulada y estratégica. Esta circuns-
tancia parece demostrar que en cada una de las etapas supe-
riores se sustituyen y también se conservan las estructuras
cognitivas de la etapa anterior. Esta relacién tan dificil de
analizar de la «superacién» de las estructuras anteriores ha
de Probgrse, en realidad, estudiando la transformacién del
equipamiento socio-cognitivo por separado.

En todo caso, podemos determinar ciertas tendencias den-
tro de cada dimensién particular. Asi, por ejemplo, por medio
de la autoaplicacién y la generalizacién podemos obtener las
e§tmcturas mas complejas a partir de las estructuras mas
51m.ples de la expectativa de comportamiento: la expectativa
soclalmente generalizada de expectativas de comportamiento
reciprocas produce normas; la autoaplicacién generalizada de
normas produce principios, con los que se elaboran otras nor-
mas. De modo analogo, los conceptos mas complejos de la
validez de las normas y de la autonomia surgen de los concep-
tos méas simples del poder imperativo y de la lealtad perso-
nal, asi como de la orientacién en funcién del placer y el do-
lor. El elemento central de significado de los conceptos maés
elementales en cada caso se descontextualiza y agudiza de
modo tal que, de la perspectiva del concepto de una etapa
sups:rior, el superado queda estilizado bajo la forma de un
anticoncepto. Por ejemplo, el ejercicio de la autoridad de la
persona de referencia se convierte en la etapa siguiente en
mera arbitrariedad, que contrasta con la manifestacién legi-
tima de la voluntad; las lealtades personales o las orientacio-
nes de placer/dolor se convierten en meras inclinaciones, que
contrastan con los deberes. Consecuentemente la legitimidad
de las normas de accién en la etapa siguiente se concibe como
una mera vigencia social exclusivamente factica, que se opo-
ne a la validez ideal, mientras que la accién en virtud de de-
beres concretos resulta ser algo heterénomo que se opone a
la autonomia.

Una dicotomia y desvalorizacién parecidas se originan en
la transicién del concepto de la pena externamente impuesta
a los conceptos de la vergiienza y de la culpa o bien en la
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transicién desde el concepto de la identidad natural a la iden-
tidad funcional y del yo.*® Estas observaciones son de caricter
programatico. Seria necesario un concepto preciso de légica
evolutiva, para llevar a cabo con seriedad este tipo de anali-
sis, y para poder mostrar c6mo el equipamiento socio-cogni-
tivo de las etapas elementales se somete a las operaciones
reconstructivas de la autoaplicacién (reflexividad), de la gene-
ralizacién y de la abstraccién idealizadora.

Si reconsideramos el proceso de las reflexiones hasta ahora
formuladas se nos aparecen las ventajas interpretativas que
se ofrecen cuando se estudia el desarrollo moral en el marco
de una teoria de la accién comunicativa; ventajas tanto para
la precisién de las relaciones entre juicio moral y cognicién
social como para una fundamentacién légico-evolutiva de las
etapas morales.

En primer lugar se aprecia la amplitud de variaciones de
tipos de interaccién en los que se incorporan en cada caso las
mismas estructuras de perspectivas. Una comprensién total-
mente descentrada del mundo se impone tinicamente sobre la
base de un 4mbito de comportamiento que no esté determi-
nado por la competencia. Esta comprensién se hace reflexiva
en la transicién de la accién convencional al discurso. La pro-
secucién de la accién comunicativa con medios argumentales
determina una etapa de la interaccién, que proporciona la
ocasién para superar los 6rdenes de adopcién de perspectivas
investigados por Selman. La integracién de las perspectivas
del mundo y del hablante, que se lleva a cabo en la argumen-
tacion, constituye el punto de contacto entre la cognicién so-
cial y la moral posconvencional.

Estas explicaciones son de interés para el intento de fun-
damentar por medio de la légica evolutiva las etapas mora-
les. Las perspectivas sociales de Kohlberg, a las que corres-
ponde el peso de esta prueba, se pueden incardinar, como he-
mos visto, en etapas de interaccién que estdn jerdrquicamente
ordenadas segin estructuras de perspectivas y conceptos fun-
damentales. De este modo resulta claro, sobre todo, que las
ideas de la justicia se deben a las formas de reciprocidad de
las respectivas etapas de interaccién. Con la transicién de la
accién normativamente regulada al discurso practico se dan

43. J. HaserMas, «Moralentwicklung und Ich-Identitit», en ibid.,
Zur Rekonstruktion des historischen Materialismus, Frankfurt/m, 1974,
pp. 14 v ss.
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los conceptos fundamentales de una moral orientada segin
principios y que surge de modo inmediato de la reorganiza-
cién necesaria, desde un punto de vista légico-evolutivo, del
equipamiento socio-cognitivo disponible. Con este paso se mo-
raliza el mundo social, con lo que las formas de la reciproci-
dad, implicitas en las interacciones sociales y elaboradas cada
vez de forma mas abstracta, constituyen al mismo tiempo el
ntcleo naturalista de la conciencia moral.

La cuestién de si los beneficios interpretativos también se
producen en el campo de la estrategia de la investigacién es
algo que debe comprobarse en otro orden de cosas. Para em-
pezar quisiera utilizar las reconstrucciones recomendadas para
explicar algunas dificultades con las que ha tenido que luchar
en los ultimos afios la teoria de Kohlberg.#s

ANOMALIAS Y PROBLEMAS: UNA APORTACION
A LA CONSTRUCCION DE LA TEORIA

El debate sobre la propuesta de Kohlberg se concentra
hoy, sobre todo, en cuatro problemas. Como quiera que hasta
ahora no ha sido posible demostrar experimentalmente la sex-
ta etapa del juicio moral, que se configura como mera hipé-
tesis, cabe preguntarse si en la esfera posconvencional se pue-
de hablar de etapas naturales y en qué sentido cabe hacerlo.
Ademais, los casos de regresién que se han dado con posterio-
ridad a la adolescencia, esto es, en el tercer decenio de vida,
suscitan la duda de si se ha escogido correctamente el punto
normativo de referencia del desarrollo moral, esto es, si es
posible determinar adecuadamente la capacidad de juicio y
de accién de los adultos moralmente maduros a la luz de las
teorias cognitivas y formalistas. Asimismo se plantea, més que
nunca, el problema de cé6mo es posible integrar, en el modelo
de etapas, el grupo de los relativistas o el de los escépticos

43a. No me detendré en la critica al procedimiento metodolégico:
W. KurtiNes, E. GREIF, «The Development of Moral Thought», Psycholo-
gical Bulletin, 81, 1974, pp. 453 y ss.; cf. F. OseRr, «Die Theorie von L.
Kohlberg im Kreizfeuer der Kritik - eine Verteidigungs, Bildungsfor-
schung und Bildungspraxis, 3, 1981, pp. 51 y ss. Tampoco puedo ocupar-
me aqui de la importante cuestién de la validez transcultural del mo-
delo de las etapas: J. C. Gmss, «Kohlberg's Stages of Moral Judge-
ment», Harvard Education Review, 47, 1977, pp. 5 vy ss.

199



axiolégicos. Y, por ultimo, queda planteada la cuestién de
cémo puede integrarse la teoria estructuralista con los cono-
cimientos de la psicologia del yo de forma que se haga justicia
a los aspectos psicodindmicos de la formacion del juicio. Com-
prenderemos mejor la indole de estos problemas si vemos con
claridad qué grado de libertad alcanza el adolescente con la
transicién de la accién normativamente regulada al discurso
y con el distanciamiento frente a un mundo social de base
natural (1); qué problemas se plantean con la mediacién en-
tre la moralidad y la eticidad en cuanto se moraliza el mundo
social v se independiza de la corriente de certidumbres del
mundo vital (2); qué salida busca el adolescente cuando se
detiene en un distanciamiento del mundo tradicional desvalo-
rizado de las normas sin dar el paso siguiente, consistente en
reorganizar el equipamiento socio-cognitivo de las etapas con-
vencionales (3); y qué discrepancias se manifiestan necesaria-
mente entre los juicios morales y las acciones, cuando fracasa
la separacién entre las posiciones que buscan el éxito y las
que buscan el entendimiento (4).

1. Kohlberg ha revisado repetidamente en los dltimos de-
cenios su esquema de evaluacién. La cuestién de si el nuevo
método de evaluacién, que se basa en el Standard Form Scor-
ing Manual® supone una mejora en todos los aspectos, es
algo que no me atreveria a afirmar sin mas. Las teorias ela-
boradas en la tradicién de Piaget requieren una interpretacién
sobre una base teérica hermenéutica al hacer la codificacién
de las respuestas, interpretacién que no se puede realizar con
absoluta seguridad, esto es, con el objetivo de la neutraliza-
cién de una comprensién previa sumamente compleja. Sea
como fuere, la nueva evaluacién del material procedente de
entrevistas ha obligado a Kohlberg a prescindir de la etapa 6
que introdujo en su momento, porque no cabe encontrar prue-
ba alguna que la apoye en las investigaciones a largo plazo (en
los EEUU, Israel y Turquia). Hoy duda este autor en respon-
der a la cuestién de si en la etapa 6 se trata de una etapa
natural, que cabe identificar psicolégicamente, o de una «cons-
truccién filoséfica» 4 En realidad, una revisién que no se apo-

44, A. CowBy, «Evolution of a moral-developmental theory», en
W. DaMoN (comp.), Moral Development, San Francisco, 1978, pp. 8_9'y SS.
45. Kohlberg hace hincapié en que ha apoyado la construccién de
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ye exclusivamente en problemas de medicién también debe
afectar al status de la etapa 5. Si abandonamos el intento de
seguir distinguiendo etapas en la esfera posconvencional, se
plantea la cuestién de si los juicios morales basados en prin-
cipios representan una etapa natural en el mismo sentido que
los juicios clasificados en el 4mbito preconvencional y con-
vencional.

A la vista de la ética discursiva ya he emprendido ticita-
mente otra interpretacién de las dos tdltimas etapas morales
y he distinguido entre la biisqueda de principios generales por
un lado y la blisqueda de un procedimiento para la funda-
mentacién de posibles principios por el otro (cuadro 7). En
este empefio, el tipo de principios de que se trate no sirve
para justificar una distincién entre etapas, ya se trate de prin-
cipios utilitarios, iusnaturalistas o kantianos. De acuerdo con
esta recomendacién solamente se establece una diferencia per-
tinente entre dos etapas de reflexion. En la etapa 5 los princi-
pios operan como un 4ltimo recurso, que no precisa ninguna
otra fundamentacién, mientras que en la etapa 6 estos princi-
pios no sélo pueden manejarse de modo flexible, sino que
pueden relativizarse expresamente en vista de los procedi-
mientos de la justificacién. No obstante, esta diferencia entre
etapas de la reflexiéon debe hacerse valer en el marco de una
determinada teoria normativa. Debe demostrarse que una
persona que confia en la fuerza legitimadora del procedimien-
to de fundamentacién, y no en la evidencia de los principios
generales, puede defenderse mejor frente a las objeciones de
los escépticos y, en consecuencia, también puede enjuiciar me-
jor. Por otro lado, hay éticas filos6ficas que rechazan este pro-
cedimentalismo y reiteran que el procedimiento de la funda-
mentacion moral no tiene otro status que el de un principio
ético universal y tampoco da un resultado mayor o mejor que
éste. En tanto no esté resuelta esta controversia entre filéso-
fos, no hay mas remedio que defender los supuestos funda-
mentales de la ética discursiva cuando compiten con otras
concepciones filoséficas, en lugar de entenderlas de modo na-
tural, como enunciados sobre las etapas naturales de la con-

una sexta etapa moral sobre el material de una pequefia muestra de
prueba, entre otras, sobre las manifestaciones de Martin Luther King:
«Tales figuras de élite no establecen la etapa 6 como una etapa natural
del desarrollo» (Philosophic issues in the Study of Moral Development,
manuscrito, Cambridge, junio de 1980),
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ciencia moral. En todo caso no permiten extraer de la ética
discursiva razén alguna para una interpretacién (¢reificadora?)
que tome el caracter de etapas del desarrollo naturales, de ca-
racter intrapsiquico para el caso de las etapas de reflexion.

Ahora bien, si nos faltan pruebas empiricas para que po-
damos aceptar varias etapas posconvencionales, también re-
sulta cuestionable la descripcién que hace Kohlberg de la
etapa 5. Cuando menos subsiste la sospecha de que las ideas
del contrato social y de la mayor felicidad para el mayor nd-
mero responden a tradiciones especificas, especialmente ex-
tendidas en los paises anglosajones y suponen una expresion
de contenido cultural concreto de la capacidad de juicio mo-
ral orientada por principios.

Haciendo hincapié en las reservas formuladas por John C.
Gibbs, Thomas A. McCarthy subraya que la relacién entre el
psicélogo con formacién teérico-moral y las personas con las
que trabaja se transforma de un modo metédicamente rele-
vante en cuanto éstas alcanzan una esfera posconvencional y
adoptan una actitud dubitativa frente a su mundo social:
«The suggestion 1 should like to advance is that Kohlberg’s
account places the higher-stage moral subject, at least in point
of competence, at the same reflective or discursive level as
the moral psychologist. The subject’s thought is now marked
by decentration, differentiation and reflexibility which are the
conditions of entrance into the moral theorist’s sphere of ar-
gumentation. Thus the asymmetry between the pre-reflective
and the reflective, between theories-in-action and explications,
which underlies the model of reconstruction begins to break
down. The subject is now in a position to argue with the theo-
rist about questions of morality.»%*

En este mismo contexto, McCarthy extrae un paralelismo
entre el desarrollo socio-moral y el cognitivo: «Piaget views

46. Th. A. McCarTHY, «Rationality and Relativism», en J. B. THOMP-
soN, D. Hewp, J. HaBeRMAS, Critical Debates, Londres, 1982, p. 74.

* «La idea que quisiera sostener es que la explicacién de Kohlberg
sitda el sujeto moral de la etapa superior, al menos en cuanto a la
competencia, en el mismo nivel reflexivo o de discurso que el psicélogo
moral. El pensamiento del sujeto aparece ahora marcado por la des-
centracién, la diferenciacién y la reflexividad, que son las condiciones
de entrada en la esfera de argumentacién del teérico moral. Asi comien-
za a romperse la asimetria.entre lo prerreflexivo y lo reflexivo, entre
las teorias-en-accién y las explicaciones en que se basa el modelo de
reconstruccién. El sujeto se encuentra ahora en situacién de discutir
con el tedrico sobre cuestiones de moral.»
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the underlying functioning of intelligence as uknown to the
individual at lower stages of cognition. At superior levels, ho-
wever, the subject may reflect on previously tacit thought
operations and the implicit cognitive achievements of earlier
Stages, that is, that he or she may engage in epistemological
reflection. And this places the subject at least in point of com-
petence, at the same discursive level as the cognitive psycho-
logist. Here, too, asymmetry between the subject’s pre-reflec-
tive know-how and the investigator’s reflective know-that be-
gins to break down. The subject is now in a position to argue
with the theorist about the structure and conditions of know-
ledge.» ¥ * En la esfera de las operaciones formales el adulto
se ha apropiado reflexivamente el saber intuitivo con el que
habia culminado felizmente sus tareas. De este modo se ha
ganado la capacidad para proseguir los procesos constructivos
de aprendizaje con los medios de la reconstruccién. Asi, en lo
fundamental las ciencias reconstructivas caen dentro de su
Ambito de competencias.

De aquf se sigue, para la metodologia de estas ciencias, la
consecuencia de que el psicdlogo que desea comprobar sus
supuestos en un estadio operativo-formal, depende de perso-
nas a las que en principio tiene que tratar como sus iguales
en la empresa de esta reconstruccién cientifica. La propia
teoria le explica que en esta etapa desaparece la asimetria
que se daba en las etapas anteriores entre las actividades pre-
rreflexivas y el intento de su concepcién reflexiva. Siempre
que el psicélogo que actia segin criterios reconstructivos se
considere a sf{ mismo inmerso en un horizonte abierto de un
proceso de investigacién, cuyos resultados no pueden adelan-
tarse, tiene que conceder la misma posicion a las personas
con las que trata y que se encuentren en la etapa superior de
competencia.

47, Ibid.

* «Piaget considera que el funcionamiento subyacente de la inteli-
gencia es desconocido para la persona en las etapas inferiores de la
cognicién. No obstante, en 6rdenes superiores el sujeto puede reflexio-
nar sobre las operaciones de pensamiento que antes eran tacitas y so-
bre los logros cognitivos implicitos de etapas anteriores, esto es, que
puede realizar una reflexién epistemolégica. Y ello sitia al sujeto, al
menos en cuanto a la competencia, en el mismo orden discursivo que
el psicélogo cognitivo. También aqui comienza a romperse la asime-
tria entre el conocimiento procedimental prerreflexivo del sujeto y el
conocimiento objetivo del investigador. El sujeto se encuentra ahora
en situacién de discutir con el teérico acerca de la estructura y las
condiciones del conocimiento.»
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Lo mismo puede decirse de aquellos encuestados que res-
pondieron a los dilemas morales que se les plantearon desde
la posicién de un participante en el discurso con capacidad
posconvencional de juicio. En la medida en que éstos compar-
ten en lo esencial la perspectiva del psicélogo moral encues-
tador, sus juicios morales no tienen ya el caricter de mani-
festaciones ingenuas que se formulan con la ayuda de una
comprensién intuitiva de las reglas. Las personas analizadas
que se encuentran en una etapa posconvencional se ven tan
inmersas en las cuestiones de la filosofia moral, esto es, en la
reconstruccién de las intuiciones cotidianas de caricter mo-
ral; que sus juicios morales ya no solamente reflejan un co-
nocimiento pretedrico, es decir, que se expresan de modo
prerreflexivo, sino que lo explicitan como un conocimiento
tedrico en ciernes. Los juicios morales basados en principios
no son posibles si no se han dado previamente los pasos para
la reconstruccién de las intuiciones morales que sirven de
fundamento y, por lo tanto, tienen ya in nuce el sentido de los
juicios tedrico-morales. En la medida en que el pensamiento
posconvencional se separa del mundo tradicional de las nor-
mas se mueve en el mismo terreno en el que tiene lugar la
polémica de los tedricos morales; esta polémica es atizada
por las experiencias histéricas y —for the time being— se
resuelve mediante argumentos filoséficos y no mediante vias
de desarrollo que se identifiquen psicolégicamente.

2. El segundo conjunto de problemas que en los tltimos
afios ha suscitado un debate intenso no es facil de exponer. El
debate dio comienzo con aportaciones de N. Haan® y de C.
Gilligan.¥ El motivo inmediato arrancé de la duda de si en
ciertos casos criticos, la ordenacién de juicios morales segiin
el esquema de Kohlberg no se aparta excesivamente de la
comprensidn intuitiva de cualquier evaluador moralmente sen-
sible. Se trata aqui, por un lado, de mujeres, cuyas manifes-
taciones han de incluirse en la etapa 3, aunque quepa suponer
gue tienen una madurez moral superior; por otro lado, de
otras personas que participaron y que han de clasificarse
como escépticos axioldgicos (en la etapa 4%, vid. mas abajo),

48. N. HaaN, «Two Moralities in Action Context», en J. of Pers. Soc.
Psych., 36, 1978.

49. C. GuLieaN, «In a Different Voice: Women’s Conceptions of
Self and Morality», en Harvard Education Review, 41, 1977, pp. 481 y
siguientes.
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siendo asi que sus manifestaciones parecen ser mas maduras
que las habituales en los juicios posconvencionales. Gilligan y
Murphy recuerdan que, segin la escala de Kohlberg, en con-
junto, mas de la mitad de la poblacién de los Estados Unidos
deberia clasificarse por debajo de la esfera posconvencional
de la conciencia moral. Muy en especial hacen hincapié en la
conclusién de que la mayoria de una muestra de 26 personas
que, segin los métodos de evaluacién revisados, se clasificaron
en principio en posiciones posconvencionales, posteriormente
retrocedieron a posiciones relativistas (4%2)® Aunque Kohl-
berg niegue los hechos sobre los que se apoyan sus criticos 5!
—Ila representacién excesiva de mujeres en las etapas mas ba-
jas y los casos de regresiones no aclarables teéricamente—,
el debate ha poélarizado la atencién en el problema que, en la
tradicién filoséfica, depende de las relaciones entre moral y
ética.

Gilligan y Murphy (apoydndose en una monografia-de Per-
ry sobre la superacién del pensamiento absolutista en la ado-
lescencia tardia ® y con referencia a los supuestos de Riegel
sobre operaciones posformales %) afirman una via de desarro-
llo posconvencional de las etapas 5/6 de Kohlberg (poscon-
vencional formal: PCF) a una etapa a la que llaman «relati-
vismo contextual» (posconvencional contextual: PCC). En esta
etapa, el adulto que ha madurado moralmente entre conflic-
tos y experiencias aprende a superar las abstracciones en las
que estd anclada la moral de la justicia de influencia kantia-
na que eleva a categoria absoluta la deontologia y el punto
de vista de la rectitud normativa. Esta ética de la responsa-
bilidad relativista se basa en dilemas reales y no planteados
como hip6tesis; toma en consideracién las complejidades de
las situaciones realmente vividas; relaciona los aspectos de
la justicia con los de la solicitud y la responsabilidad frente
a las personas que dependen de uno; y, mas all4 del concepto

50. C. GriLigaN, J. M. MurpHY, «The Philosopher and the Dilemma
of the Facts, en D. KUHN (comp.), Intellectual Development Beyond t}}e
Childhood, San Francisco, 1980. En imprenta este manuscrito, aparecié
la versién monogréfica, C. GILLIGAN, In a Different Voice, Cambridge,
1982,

51. KoHLBERG (1982). )

52. 'W. B. PErRY, Forms of Intellectual and Ethical Development in
the College Years, Nueva York, 1968.

53. K. RieGeL, «Dialectical Operationss, Human Development, 16,
1973, pp. 345 y ss.: vid. también K. RIEGEL (comp.), Zur Ontogenese dia-
lektischer Operationen, Frankfurt/m, 1978.
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abstracto de la autonomia, requiere un concepto méis amplio
de la personalidad madura: «While the logical concepts of
equality and reciprocity can support a principled morality
of universal rights and respects, experiences of moral conflict
and choice seem to point rather to special obligations and
responsability for consequences that can be anticipated
and understood only within a more contextual frame of refe-
rence. The balancing of these two points of view appeared to
us to be the key to understanding adult moral development.
In our view, this would require a restructuring of moral
thought which would include but supersede the principled un-
derstanding of Kohlberg's highest stages.»** De este modo
se distingue la actitud del ético de la responsabilidad de la del
escéptico axioldgico (en el estadio de transicién 4'%). Ambos
son relativistas, desde luego, pero sélo el relativismo contex-
tual se apoya y supera al mismo tiempo el formalismo ético.

Desde la perspectiva de la ética discursiva las cosas se ven
de otro modo. Gilligan y Murphy tratan, en efecto, de los pro-
blemas que se plantean al darse un transicién real a una mo-
ral basada en los principios. Como ya hemos visto, esta moral
surge de una abstraccién peculiar, que elimina la estabilidad
del mundo social en cuanto conjunto de relaciones interper-
sonales legitimas y estd necesitada de justificacién. En prin-
cipio, el mundo social debe su facticidad inconmovible a su
imbricacién en las formas vitales concretas, sencillas y habi-
tuales, que respaldan a los sujetos actuantes como un tras-
fondo incuestionado y prerreflexivo. Los actores comunicati-
vos tienen un conocimiento explicito de los ordenamientos ins-
titucionales a los que se refieren con sus acciones de habla;
no obstante, este conocimiento estd tan mezclado con las cer-
tidumbres de trasfondo de formas particulares de vida en la

54. C. GiLLiGaN, J. M. MurpHY, «Moral Development in Late Adoles-
cence and Adulthood: a Critique and Reconstruction of Kohlberg's
Theory», Human Development, 1980, pp. 159 y ss.

* «En tanto que los conceptos légicos de igualdad y reciprocidad
pueden respaldar una moral basada en principios de derechos y res-
peto, las experiencias de los conflictos y elecciones morales parecen
apuntar a unas obligaciones especiales y a la responsabilidad por conse-
cuencias que s6lo pueden anticiparse y entenderse dentro de un marco
de referencia mis contextual. El equilibrio de estos dos puntos de vista
es el que nos ha parecido la clave para entender el desarrollo moral
del adulto. En nuestra opinién, ello precisarfa de una reestructuracién
del pensamiento moral que incluirfa y superarfa la idea que de los
principio hay en las etapas superiores de Kohlberg.»
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etapa convencional que se concede validez absoluta a la exis-
tencia de normas reconocidas intersubjetivamente. Cuando el
mundo social se moraliza en la posicién hipotética del parti-
cipante en el discurso y, con ello, se desprende de la totalidad
del mundo vital, se rompe la fusién entre la validez y la vi-
gencia social. Al propio tiempo se divide la unidad de la praxis
de las comunicaciones cotidianas habituales en normas y va-
lores, esto es, en aquella parte de lo practico que, bajo la
perspectiva de la validez deontolégica, se puede supeditar a la
exigencia de la justificacién moral y aquella otra parte no mo-
ral de lo practico que abarca las configuraciones axiolégicas
integradas en las formas vitales individuales y colectivas.

Los valores culturales que han crecido y estdn incorpora-
dos 5 - . - e
tales, atraviesa i icati idi
que caracteriza la_existencia y asegura la identidad y de la
crgrwmmmmmm‘nﬁma

en que i instity-

; aWso
factico de la accion y se condensan en los complejos histérj-
cos y vitales de orientaciones axli i en
I j Stinguir la «vida buena» de la reproduccién de
su «vida a secas». Pero las ide i n
imaginaciones que flotan co u, ino
que” impregnan la identidad de grupos y personas, de tal
modo, que constituyen una parte componente de cada cultura
y persomatidadQtuien cuestiona las formas de vida en las que
se ha construido su identidad propia, tiene que cuestionar
también la propia existencia. La distancia que suele adoptarse
en tales crisis vitales es de un tipo distinto al distanciamiento
del participante en la discusién que comprueba las normas
ante la facticidad de las instituciones existentes.

Asi se produce la construccién del punto de vista moral
con una distincién dentro de lo practico: las cuestiones mo-
rales que pueden decidirse racionalmente bajo el aspecto de
la capacidad de generalizar intereses o de la justicia se dife-
rencian de las cuestiones evaluativas, que se presentan €n su
aspecto mas habitual como cuestiones de la vida buena y que
solamente son accesibles a una elaboracién racional dentro
del horizonte de una forma vital histéricamente concreta o
de una forma de vida individual. La ética concreta de un mun-
do vital sencillo y acostumbrado se caracteriza por el hecho
de que las cuestiones morales forman un complejo inextrica-
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ble con las cuestiones evaluativas, mientras que en un mundo
vital racional las cuestiones morales se independizan del pro-
blema de la vida buena, puesto que tienen que resporﬁ@rsg fle
mmﬁmes, cowm—lwlﬂa.
Aqui es donde se manifiesta el problema que es necesario es-
tudiar bajo el titulo de la «ética de la responsabllldafi».

El aumento de racionalidad que produce el aislamlenfo de
las cuestiones sobre la justicia exige un precio. Las cuestiones
de la vida buena tienen la ventaja de que pueden responderse
desde el horizonte de las certidumbres del mundo vital. Estas
se plantean desde el principio como vinculadas al contexto

» €n consecuencia, como cuestiones concretas. Las respuestas
correspondientes mantienen la fuerza motivadora de la accién
de una forma vital siempre prevista en estos contextos. En el
marco de la eticidad concreta, en el que se mueve la mo_ral
convencional, los juicios morales deben tanto su conc_r’ec1§n
como su fuerza inspiradora de la accién a su v1ncq1a01pn in-
trinseca con la idea de la vida buena y de la ética institucio-
nalizada. En esta etapa la problematizacion no llega a ser tan
profunda que pueda perder las ventajas de una é.tl.c’a existente.
Sin embargo, esto es lo que sucede con la tran51c§10n a la mo-
ral posconvencional. Toda abstraccién que moralice el mundo
social y, en consecuencia, le separe de su trasfondo de .mundo
vital, tiene dos consecuencias: desde los puntos de vista es-
trictamente deontolégicos las cuestiones morales se extraen
de sus contextos de modo tal que las respuestas morales con-
servan tan sélo la fuerza racionalmente motivadora de las per-
cepciones.

Ahora bien, las cuestiones morales nunca se pla.ntear} por
si mismas, sino que se manifiestan en funcién del interés de
obtener orientaciones para la accién. Por esta razdn deben
remitirse a la praxis las respuestas sin motivo a las cuestiones
descontextualizadas. A fin de ser eficaz en la Pr?ctlca, la mo-
ralidad tiene que compensar las pérdidas de etlcld?d concreta
que, en un principio, acepta por mor de la ventaja cognitiva
que obtiene. Las respuestas sin motivo a ;_)reguntas’descontex-
tualizadas pueden alcanzar eficacia prictica tan sélo cuando
se hayan resuelto dos problemas que se plantean en conse-
cuencia: la abstraccién de los contextos de la accién debe
hacerse retroactiva en la misma medida en que las percep-
ciones racionalmente motivadas se separan de las actitudes
empiricas. Toda moral cognitiva confronta al actor con las
cuestiones de la aplicacidn especifica en cada situacion y del
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enraizamiento motivacional de las percepciones morales.5
Y ambos problemas pueden resolverse cuando se afiade algo
al juicio moral: el esfuerzo hermenéutico y la interiorizacién
de la autoridad.

La construccién de las «etapas» del relativismo contextual
se debe a un desconocimiento del problema fundamental de
como sea posible mediar entre la eticidad y la moral. C. Gilli-
gan no hace una distincién suficiente entre el problema cog-
nitivo de la aplicacién y el problema motivacional del enrai-
zamiento de las percepciones morales. Por ello tiende a dis-
tinguir el formalismo posconvencional (FPC) del contextua-
lismo posconvencional (CPC) con referencia a la oposicién
entre situaciones de accién hipotéticas y reales. No obstante,
la cuestién de si haré lo que debo hacer se refiere exclusiva-
mente al aspecto motivacional del problema de la mediacién.
La otra cara del problema es de indole cognitiva: cémo he de
entender el mandato general que dice lo que debo hacer en
una situacién determinada a fin de poder actuar en conse-
cuencia.

En segundo lugar, C. Gilligan ignora que los dos proble-
mas se plantean Uinicamente una vez que la moral se ha sepa-
rado de la eticidad y se ha contestado la cuestién fundamen-
tal filoséfico-moral de la fundamentacién posible de las nor-
mas en el sentido de una ética cognitiva. La cuestién de la
aplicacién especifica a un contexto de normas generales no
se debe mezclar con la cuestién de la fundamentacion. Como
las normas morales no contienen las reglas de su aplicacién,
la accién en virtud de la percepcién moral requiere comple-
mentariamente la capacidad de la inteligencia hermenéutica
0, en palabras de Kant, el juicio reflexivo. De aqui no se deri-
van, sin embargo, consecuencias que hubieran de cuestionar
la decisién previamente adoptada por una posicién universa-
lista.5

55. El problema general de Ia aplicacién de normas a las situacio-
nes de accién se plantea ya en la etapa convencional del juicio moral
y de la interaccién. Aqui se habla de la agudizacién especifica que ex-
perimenta este problema, cuando se cortan las relaciones en las que
las normas y las situaciones de accién remiiten unas a otras como ele-
mentos componentes de la misma forma vital no problematica, esto es,
que estan coordinadas. Cf. H. G. GADAMER, Wahrheit und Methode, Tu-
binga, 1960,

56. W. KUHLMANN, Reflexion und kommunikative Erfahrung, Frank-
furt/m, 1975; D. BGHLER, «Philosophische Hermeneutik und hermeneu-
tische Methode», en M. FuHRMANN, H. R. Jauss, W. PANNEBERG (comps.),
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En tercer lugar, el relativismo contextual ha de resolver
algunas insuficiencias que aparecen en la esfera posconven-
cional del juicio moral, cuando no se resuelven los dos proble-
mas mencionados que se dan como consecuencia. .Podemos
hablar de rigorismo moral cuando falta }a sensibilidad her-
menéutica para el problema de la aplicacién y cuando se en-
juician sin flexibilidad alguna las situaciones .concretas me-
diante criterios morales abstractos: fiat justitia peneat mun-
dus. El contraste que establece Max Weber entre la ética del
compafierismo y la de la responsabilidad se alimenta en bue-
na parte de esta critica popular a Kant. Hablamos de intelec-
tualizacién cuando las abstracciones morales ejercen las fuq-
ciones de disuasién. C. Gilligan tiene tendencia a estilizar equi-
vocadamente estas deficiencias, convirtiéndola§ en rasgos de
una etapa normal del pensamiento posconvencmn.al gFPC).

Por ultimo, esta construccién vincula la distm01Qn entre
el FPC y el CPC con la oposicién entre una orientac161} a la
justicia de un lado y otra a la asistencia y responsa‘plhdad
respecto a un grupo determinado de personas y sostiene la
hipétesis de que estas orientaciones se reparten de modo de-
sigual entre los sexos.

Por el contrario, si recordamos

— que el «punto de vista moral» en sentido estricto co-
mienza a constituirse con la transicién de la segunda
a la tercera etapa de la interaccién de forma; )

— que el mundo social se moraliza en funcién de la acti-
tud hipotética de un participante_ en la argumentacion
y que se desprende del mundp vital; )

— que la abstraccién deontolégica separa las cuestiones
de la justicia de las de la vida buena;.

— que de este modo se separan las cuestiones morales de
su contexto al tiempo que se libera a las respuestas mo-
rales de sus motivos empiricos; ) )

— y que de esas separaciones se d(?nva la necesidad d_e
aplicar en su contexto las percepciones morales y enrai-
zadas de modo especial motivacionalmente;

en este caso, la solucién de estos problemas requiere una me-
diacién de moralidad y eticidad que supere aquello que pue-

Text und Applikation, Munich, 1981, pp. 483 y ss.; HaserMas (1981),
tomo 1, pp. 193 y ss.
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den rendir los juicios morales en el sentido de una ética deon-
tqlégica. Por este motivo no tiene mucho sentido querer re-
visar o completar las etapas del juicio moral,-Aquellos dos
problemas se encuentran en una esfera distinta de la del jui-
cio moral; requieren otro tipo de resultados, esto es, sensibi-
lidad para el contexto e ingenio de un lado y capacidad de
autodireccién auténoma del otro. Las aportaciones criticas al

debate abierto por C. Gilligan¥ se pueden resumir en estos
puntos de vista.

El problema cognitivo de la aplicacion

a) Aquellos que pretenden completar las etapas morales
de Kohlberg, bien sea mediante otra etapa posconvencional
(C. Gilligan) o mediante una jerarquia paralela de etapas
(N. Haan), no diferencian suficientemente entre las cuestiones
mW%g%ﬂg@ﬁwim
y las deTa vida buena. En relacién con la vida individual, el
fenémeno correspondiente es la distincién entre los aspectos
de la autodeterminacion y los de la autorrealizacién.® A me-
nudo se plantean cuestiones de preferencias de formas vitales
u objetivos vitales (ideales de yo) y también cuestiones de
valoracion de caracteres y formas de actuacién una vez que
se han contestado las cuestiones morales en sentido estricto.®

57. Sobre todo L. KouLBERG, C. CANDEE, The Relationship between
Moral Judgement and Moral Action, manuscrito, Cambridge, 1980; J. Ha-
BERMAS, Responsability and Its Role in the Relationship between Moral
Judgement and Action, manuscrito, Cambridge, 1981; G. NUNNER-WINC-
KLER, «Two Moralities? A Critical Discussion of an Ethic of Care and
Responsability vs. an Ethic of Rights and Justice», en J. GEWIRTH, W.
KURINTES (comps.), Morality and Moral Development, Basic Issues in
Theory and Research, en prensa.

58. HaBerMaAs (1981), tomo 2, p. 147.

59. Asi, por ejemplo, en el caso de las decisiones sobre el aborto,
que C. Gilligan ha investigado: las consecuencias que se derivan de
esta decisién para las relaciones con el amigo o el marido, para
la carrera profesional del hombre o de la mujer, para la transforma-
cién de la vida familiar, etc., solamente pueden tomarse en considera-
cién cuando el aborto aparece como algo moralmente permisible. Lo
mismo sucede con el problema de la separacién matrimonial o de la
infidelidad sexual. Los dos casos considerados por Gilligan y Murphy
(1981) lo confirman: sélo cuando la infidelidad sexual aparecé como
moralmente admisible, resulta interesante la cuestién de en qué cir-
cunstancias la ocultacién del hecho respecto al interesado o la intere-
sada es menos hiriente o mas atenta que una explicacién clara y lisa.
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Por lo demds, la determinacién ético-discursiva del punto de
vista moral no permite puntos de vista en iguq[dad 4e rango
junto a la justicia y a la rectitud normativa. Si se quiere que
las normas validas incorporen intereses susceptlples de gene-
ralizacién, la significacién de la validez normativa 'hal?ra de
comprender el principio del bienestar ge.:neral.(el principle of
beneficence, de Frankenas) ® o el de asistencia a los no pr;
vilegiados, asi como responsabilidad por los derpas (care~ an
responsability, en la medida en que estas expresiones sefialan
principios morales).

p) La versién ético-discursiva del p}'i{lc_ipio moral exclu-
ye, asimismo, una restricciéon ética del juicio mora.l. La con-
sideracién de las consecuencias y efectos secundarios que se
siguen de la aplicacién general de una norma conflictiva en
los contextos existentes no precisa punto de vista algur}o com-
plementario de ética de la responsabilidad. Por’ l_o derpas, tam-
bién la razén practica fundamentgda en la ética dlSCllIiflva
requiere ingenio practico en la aplicacién de las regla}s. ero
la reclamacién de este patrimonio no condena a la razén prac-
tica al horizonte de una época determinada o de una cultura
especial. También en la dim’ens.ién de la ap.licacmn pl’ledeln ser
posibles procesos de aprendizaje que se orientan segun €l con-
tenido universalista de la norma que se ha de aplicar.

¢) La adopcién ideal de funcién si;‘ve como claw{e de un
tipo especial de fundamentacion procedimental. Requ}ere ope-
raciones cognitivas ambiciosas. Estas, a su vez, mantlener.l re-
laciones internas con los motivos y las aqtltudes afe’c.t-lvas,
como la empatia. La participacién en el destino del «préjimo»
que a menudo es el mas lejano es, en el caso de la dlStanCl?
socio-cultural, una condicién afectiva necesaria para las acti-
vidades cognitivas que esperan los particu.)a.ntes en la dl.scu&
sién. Vinculaciones analogas entre la cognicién, la capacida
afectiva y las relaciones de amistad pueden .hac.e’rse valederasi
para el rendimiento hermenéutico de la aplicacion contextl‘;a1
de las normas generales. Esta integracion en los resultados .ée
conocimiento y las posiciones afectlyas en la.ft.ln.damentai\m ;
y aplicacién de las normas caracteriza todo juicio moral Igrll -
duro. Solamente este concepto de la madurez hqce; visi 61:
las manifestaciones del rigorismo moral como perjuicio de la

60. W. K. FrankeNa, Ethics, Englewood Cliffs, 1973, pp. 45 y ss.
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capacidad de juicio. Ello no debiera demostrarse, sin embar-
80, desde fuera en el pensamiento posconvencional en el sen-
tido de la oposicién entre la ética del amor y la de la ley, sino
que tendria que manifestarse por si mismo a partir de una
descripcién adecuada de las etapas morales superiores.f

El problema motivacional del arraigo

a) Quienes desean completar las etapas morales de Kohl-
berg en el sentido mencionado no diferencian suficientemente
entre el desarrollo moral y el desarrollo del yo. Al juicio mo-
ral corresponden controles del comportamiento o estructuras
del super-yo dentro del sistema de la personalidad. Estos con-
troles y estructuras se constituyen uinicamente en las etapas
superiores, a base de distanciarse del mundo social y de en-
frentarse a él, esto es, a base de relacionarse con la red de
relaciones normativamente integradas del correspondiente
medio social. Las estructuras del super-yo se pueden analiza
en conceptos fundamentales socio-cognitivos de la accién nor-
mativamente regulada. Por el contrario, la identidad del yo
se construye en las relaciones mas complejas de la accién co-
municativa, esto es, en relacién con el entramado del mundo
objetivo, social y subjetivo, que cada vez se diferencia méas
de los contextos del mundo vital.&

b) La separacién WM y la
eticidad significa que lasevi cias culturales, las certidum-
| bres del mundo vital en general ya n6ﬁi}!>‘é1’17a’n_15—___7d§-l io-

nes morales fundamentabmmﬁ:ga-
ran laspercepciones de 16s motivos empiricos culturalmente
habituales. Con el fin de igualar la distancia que se da entre
los juicios y las acciones morales, se requiere un sistema de
controles internos de comportamiento que surja de los juicios
mora}es basados en los principios, esto es, de las convicciones

61. Por lo demds, el joven Hegel seguia siendo kantiano en lo refe-
rente a la teoria moral, cuando elaboraba la oposicién histérica entre
la ética de amor cristiana y la ética de la ley judia. Cf. los escritos
primeros en el tomo 1 de la Theorie, edicién de trabajo (Suhrkamp).

62. Sobre el concepto de identidad y el de desarrollo del yo, cf.
HaserMas (1976), pp. 67 y ss.; DoBErT, HABERMAS, NUNNER-WINKLER (1977),
pp. 9y ss.; G. NoaM, R. KEGaN, «Soziale Kognition und Psychodynamiks,
¢n EpELSTEIN, KELLER (1982), pp. 422 y ss,
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constitutivas de motivos y que posibilite la autodireccidn;
tiene—gue-funcionar de modo auténomo, esto es, con indepen-
dencia de la presién suave y externa de los ordenamientos le-
gitimos y fActicamente aceptados. Estos requisitos solamente
los cumple una completa interiorizacién de algunos prircipios
muy abstractos y generales como se explica en la ética
mmmﬁ%mo las implicaciones de un
procedimiento de fundamentacién de las normas. Asf, es po-
sible comprobar estas estructuras de super-yo, entre otras, de
forma que se controlen las respuestas a preguntas del tipo
de «¢Qué debo hacer?» con respuestas a preguntas del tipo
«¢Qué haria yo?». Incluso los «juicios de responsabilidad» con
los que el preguntado manifiesta su intencién o su esperanza
de actuar de conformidad con sus juicios morales se encuen-
tran en el mismo orden cognitivo que los juicios morales. Ni
siquiera cuando pueden interpretarse como expresién de una
intencién pueden garantizar en modo alguno como juicios la
correspondencia entre los juicios y las acciones. Ciertamente,
el tipo del arraigo motivacional, sin el cual no es posible con-
vertir una mor. 101, puede deducirse

€ Tuctura de la capacidad de accion, esto es, de un equi-
pamiento socio-cognitivo configurado en la etapa posconven-
cional. Que los procesos psicodindmicos en verdad satisfagan
las exigencias de esta estructura es algo que no se extrae de
las respuestas a preguntas del tipo «¢Por qué precisamente
yo?», sino tinicamente en la misma praxis.®

¢) Incluso cuando se consigue la transicién a la etapa
posconvencional del juicio moral, un arraigo motivacional in-
suficiente puede limitar la capacidad de accién auténoma. Un
fenémeno especialmente evidente de esta discrepancia entre
el juicio y la accién es la intelectualizacién, que pone un jui-
cio moral muy elaborado de conflictos de accién evidentes al
servicio del rechazo de conflictos sentimentales latentes.

3. Una tercera dificultad esta constituida, por aquel grupo
de juicios morales que han obligado a Kohlberg a admitir el
tipo intermedio del «4%». Se trata de manifestaciones rela-
tivistas que se hacen m4s bien desde puntos de vista estraté-
gicos antes que morales. En un principio, Kohlberg y sus co-

63. En esta medida, KoHLBERG y CANDEE (1981) atribuyen al respon-
sability judgement una carga excesiva de prueba,
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laboradores se sintieron tentados de subrayar la analogfa con
el hedgnjsmo instrumental de la segunda etapa. Por otro lado,
estos juicios no podian clasificarse como preconvencionales
porque los encuestados de este tipo se movian en un orden
elevado de argumentacién. La posicién hipotética desde la
que juzgaban el mundo social sin moralizarlo ponfa de ma-
nifiesto el parentesco entre sus manifestaciones y los juicios
de la etapa posconvencional. Por esta razén Kohlberg ha si-
tuado estos juicios entre la etapa convencional y la poscon-
vencional: los ha incluido en un estadio de transicién que,
mds que describirlo estructuralmente, hay que analizarlo des-
de un punto de vista psicodindmico, en especial como mani-
festacién de una crisis de adolescencia atin no superada.t
Esta interpretacién es insuficiente, dado que no aclara la po-
sibilidad de estabilizacién de este nivel de juicio. A favor de
la estabilizacién habla, entre otras cosas, el hecho de que el
escepticismo axiolégico de la etapa «4%» posee elaboracién
filoséfica y se defiende en la linea de Weber y Popper como
una posicién que se ha de tomar en serio.

El escepticismo axiolégico empiricamente fundado, que
une las propuestas subjetivas con la ética, pone en duda el
supuesto racionalista fundamental sobre el que descansa la
teoria del desarrollo moral de Kohlberg. El escéptico axiols-
gico moderno niega que las cuestiones morales puedan resol-
verse vilidamente con buenas razones, esto es, de forma in-
tersubjetiva. Realiza investigaciones metaéticas que tratan de
explicar c6mo el equivoco racionalista hace enraizar nuestras
intuiciones morales cotidianas en nuestro lenguaje. Asi, la psi-
cologia ofrece un foro ficticio para dirimir la controversia
entre el escéptico y el cognitivista.® Este tiene que imponerse
con argumentos filoséficos. Al menos de este punto parte la
teoria del desarrollo moral. Pero la psicologfa tiene que expli-
car por qué el escepticismo axiol6gico, que parece surgir de
la 1égica del desarrollo de la conciencia moral, reaparece como
un estadio natural de dicho desarrollo. Kohlberg no puede dar-
se por satisfecho con introducir una etapa de transicién en
el esquema de etapas morales que s6lo pueda aclararse desde
un punto de vista psicodindmico; esta solucién clasificatoria
le obliga también a exponer el lugar légico-evolutivo del esta-

64. R. DoBERT, G. NUNNER-WINKLER, Adoleszenzkrise und Identitiits-
bildung, Frankfurt/m, 1975.
65. Vid. en este volumen, capitulo segundo.
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dio de transicion, esto es, a describir de modo estructural la
etapa 4% al igual que las demdés. La descripcién que ofrece
no da cuenta de esta necesidad: %

Cuadro 8. La etapa de transicion 4%

Orden B/C. Orden de transicién

Este orden es posconvencional, pero aun no se rige por
principios.

Contenido de la transicion

En la etapa 4'4 la eleccién es personal y subjetiva. Se basa
en emociones, la conciencia se considera como algo arbitra-
rio y relativo, como también las ideas de «deber» y de lo que
es «moralmente correcto».

Perspectiva social de transicién

En esta etapa, la perspectiva es la de una persona que se
encuentra fuera de su propia sociedad y que se considera a
si mismo como una persona que adopta decisiones sin un com-
promiso o contrato generalizados con la sociedad. Uno puede
escoger y elegir obligaciones, definidas por sociedades concre-
tas, pero no se dispone de principios para fundamentar tal
eleccién.

Quisiera aclarar el fenémeno de la etapa de transicién, tan
incémodo para la teoria, recordando que este grupo de en-
cuestados lleva a cabo de modo incompleto la transicién a la
esfera posconvencional. Cuando no se integran por completo
las perspectivas de los hablantes con las del mundo, y tal in-
tegracién no incluye el mundo social con la actitud normativa
correspondiente, también fracasa la previsién del discurso de
una coordinacién de la posicién orientada al éxito de un actor
estratégico con la posicién orientada hacia el entendimiento
de quienes pretenden proseguir la accién comunicativa con
otros medios, incluso los argumentativos y precisamente en

66. Kouiserg (1981), p. 411,
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aquellos casos en que se plantean como problema las preten-
siones normativas de validez. El equipamiento socio-cognitivo
de la etapa convencional de la interaccién se reorganiza hasta
el punto en que el adolescente ha aprendido los argumentos
tebricos, pero, por asi decirlo, se detiene antes de entrar en
la argumentacién moral. En otro lugar he descrito esta hipé-
tesis del modo siguiente:

Al adquirir la capacidad para pensar de modo hipotético
en cuestiones préctico-morales, el adolescente cumple la con-
dicién necesaria y suficiente para independizarse de la forma
convencional de pensamiento. Pero este paso no prejuzga atin
la decisién entre las dos vias alternativas de desarrollo. El
adolescente puede utilizar de modo distinto la distancia re-
cientemente adquirida respecto a un mundo de convenciones
que, por medio del ordenamiento hipotético en un horizonte
de posibilidades, pierden la fuerza ingenua de la validez so-
cial, con lo que se desvalorizan reflexivamente. El joven pue-
de tratar de conservar en el mundo en decadencia de las con-
venciones ficticamente en vigor el sentido de la validez de
normas y postulados en un nuevo orden de reflexién. Para
ello tiene que reconstruir los conceptos fundamentales de lo
moral sin prescindir de la perspectiva ética. Tiene que relati-
vizar la validez social de las normas facticamente existentes
tomando como referencia las pautas de la fundamentacién ra-
cional. Esta insistencia en el sentido reconstruido de la validez
normativa es una condicién necesaria para la transicion a la
forma posconvencional de pensamiento. O bien, por otro lado,
el adolescente se liberard de la forma convencional de pensa-
miento, sin pasar atin a la posconvencional. En este caso en-
tenderd el hundimiento del mundo de las convenciones como
el descubrimiento de una pretensién cognitiva falsa con la
que hasta entonces estuvieron vinculados las normas y los
postulados convencionales. Asi, pues, los conceptos morales
fundamentales precisan de una aclaracién retrospectiva en su
configuracién convencional cognitivamente desvalorizada. El
adolescente tiene que resolver la disonancia que se produce
entre las intuiciones morales, que determinan mds que nunca
su conocimiento y accién cotidianos e irreflexivos y la (su-
puesta) percepcién en el caracter ilusorio de esta conciencia
moral-convencional (y que, aunque estd desvalorizada en la
reflexién, no carece en absoluto de funciones en la vida coti-

67. <«Reply to my Critics», en THoMpsoN, HeLD (1982), pp. 260 y ss.
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diana). En el lugar de una conciencia ética posconvencional y
renovada aparece una explicacién metaética de las ilusiones
morales. Esta explicacién puede dar cuenta de la disonancia
con tanta mayor facilidad cuanto mds se consiga conciliar el
escepticismo teérico con las intuiciones ininterrumpidas en la
practica. A este respecto el escepticismo ético de Max Weber,
que deja teéricamente intocado el caricter existencialista de
las vinculaciones axiolégicas, es mas rico que el emotivismo
de Stevenson, que trata de explicar las intuiciones morales
como actitudes sentimentales. Desde la perspectiva de la teo-
ria de Kohlberg, estas versiones metaéticas tienen que some-
terse a un ordenamiento bajo los puntos de vista de ldgica
evolutiva y subordinarse a las éticas cognitivas.

4. El ultimo problema lo comparte la teoria de Kohlberg
con todas las propuestas que distinguen entre competencia
y realizacién. Como quiera que las competencias Unicamente
pueden hacerse visibles en formas perceptibles de manifesta-
cién, esto es, en virtud de fenémenos de realizacién, estas pro-
puestas teéricas tropiezan con problemas especiales de medi-
cién. Unicamente en la medida en que queden resueltos éstos
pueden aislarse los factores que determinan la realizacién de
las capacidades tedricamente postuladas. Es recomendable
que los factores que determinan la realizaci6n, y que son com-
plementarios de las competencias adquiridas y también pue-
den actuar como mecanismos de aliento y de aceleracién, se
distingan de los factores que obstaculizan y frenan y actdan
casi como filtros.

Sin duda alguna, es una gran simplificacién considerar que
los juicios morales son una medida de la competencia y las
acciones morales una medida de la realizacién. Por otro lado,
el arraigo motivacional de los juicios posconvencionales en
estructuras analogas al super-yo de caricter estructural faci-
lita un ejemplo para los factores complementarios que deter-
minan la realizacién y sin los cuales los juicios morales de
esta etapa no pueden hacerse eficaces.® Normalmente es po-
sible retrotraer las discrepancias entre el juicio y la accién a
la actividad selectiva de factores que obstaculizan. Sobre ello
hay una serie de investigaciones interesantes.® Entre estos

68. R. DoBErT, G. NUNNER-WINKLER, «Performanzbestimmende As-
pekte des moralischen Bewusstseins», en G. PORTELE (comp.), Sozialisa-

tion und Moral, Weinheim, 1978.
69. W. EpeELSTEIN, M. KELLER, «Perspektivitdt und Interpretations, en
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factores que determinan la realizacién y actdan negativamen-
te, hay algunos que explican los déficits motivacionales; y en-
tre éstos_ presentan un interés especial los mecanismos de
defensa investigados sistemAticamente por Anna Freud por
pPrimera vez y porque se trata de mecanismos que intervienen
de modo perturbador en la construccién de motivos, necesaria
desde un punto de vista estructural y, en consecuencia, se
puede analizar bajo los puntos de vista estructurales.

) I..a 1dentiﬁ.ca.10i6n y la proyeccién son los dos mecanismos
basicos _adqulrldos durante la primera infancia, de rechazo
de conflictos. De estas raices surge, al parecer, en la etapa
conyencional de la interaccidn el conocido sistema de los me-
canismos de defensa.® Estos se diferencian por el modo en
que se introducen en la distincién, propia de esta etapa, en-
tre la‘s acciones orientadas al entendimiento y las orientadas
al éxito. La defensa opera en general de forma tal que las
barr‘er.as comunicativas intrapsiquicas separan el aspecto es-
tratégico de la accién (que sigue siendo inconsciente y que
sirve a la satisfaccién de deseos inconscientes) de las inten-
ciones manifiestas de la accién, orientadas al entendimiento.
Asi, el sujeto puede engafiarse a si mismo en la medida en
que atenta objetivamente contra los presupuestos comunes de
!a acmép orientada al entendimiento. Las acciones motivadas
Inconscientemente pueden explicarse como una diferenciacién
latente (no autoconfesada ni comunicada a otros) entre la
accién estratégica y la comunicativa, con lo que el efecto de
autoengafio del mecanismo de defensa puede interpretarse
como un defecto de comunicacién intrapsiquico. La interpre-
tacién se basa en un concepto de comunicacién sistemitica-
mente desfigurada, que puede darse de modo ejemplar en la
esfera interpersonal e intrapsiquica. Este concepto, sin em-
bargo, precisa de un estudio especial desde el punto de vista
de la teoria de la comunicacién.’

EpeLsTEIN, KELLER (comps.), 1982, especialmente pp. 22 y ss.; R. DOBERT,
G. NUNNER-WINKLER, Abwehr- und Bewiltigungsprozesse in normalen
und kritischen Lebenssituationen, manuscrito, Munich, 1983).

70. N. HaaN, A Tripartite Model of Ego Functioning, «Journal of
Neurology and Mental Disease», vol. 148, n. 1, 1969, pp. 14-29.

71. Un interesante modelo de «falsa autocomprensién» es el que
propone M. Low-BEER, Selbsttduschung, tesis doctoral, Universidad de
Frankfurt, 1982.
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